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Felles om faellesskabende
didaktikker — men hvordan?

v/ Helle Rabal Hansen, ph.d.

"Det lyder rigtigt, men hvad skal vi gere ved det?"

Sadan led et hyppigt stillet spergsmal til mig og andre
skoleforskere, da vi for en raekke ar siden gennemferte
en foredragsraekke om mistrivsel, marginalisering og
mobning i skolen.

Jeg oplevede, at vi svarede nelende og usikkert tilba-
ge. Al vores energi og de f& forskningsmidler var afsat
til at forstd og forklare udfordringerne, men ikke til at
udvikle nye veje der i hgjere grad skaber skolegleede
og skoletilhar.

Spergsmadl til efterspurgte handlingsanvisninger og de
nelende svar var startskuddet til en proces, hvor vi —
en gruppe forskere og praktikere — begyndte at sam-
teenke en raekke grundleeggende udfordringer i vores
skolesystem i sdvel folkeskoler som privatskoler.

Udfordringer som skoleuvillighed, kedsomhed, udste-
delse og seerlige behov hos enkeltelever, der ser ud til
at have sveert ved at forenes med skolens evrige op-
gaver. Det forer til skoleulyst, drop-outs, sparsomme
skolefeerdigheder og huller i den enkelte elevs tro pé
egne evner eller tro pd, at skolen vil dem det bedste.

Hver af de naevnte udfordringer har sine szertraek der,
ndr det bliver ekstremt vanskeligt, kalder pd seerlig
ekspertise — men der er ogsd feellestraek i udfordrin-
gerne, som er vaerd at faestne sig ved for alle lzerere og
skolepaedagoger. Det handler om elever, som befinder
sig i skolefzellesskabernes udkant. Det kan veere i pe-
riferien af elev til elev feellesskabet, men det kan ogsa

veere i periferien af det undervisningsfeellesskab, som
leererene tilbyder.

| et stadigt stigende samfundstempo og i egede krav
om selvpraestationer ser det ud til, at voksensamfun-
det har gjort 'normalen’ smallere og sveerere. Samti-
digt tales det frem, at alle muligheder star dbne for
vores begrn og unge, de skal bare selv &bne dgrene.
Denne modsaetning mellem smalhed og mulighed fér
nogle elever til at 'slippe’ taget i skolen eller omvendt,
det far nogle lzerer til at slippe taget i eleverne.

Der kan slippes p& mange forskellige mader. Nogle
elever stdr af dndeligt. De sender kun kroppen i skole,
der passivt felger dagen. Andre stér helt af fysisk og
begynder at pjeekke. Og sa er der alle dem, der udvik-
ler et meget selektivt skolefagligt liv, hvor der sondres
mellem 'yndlingsfag' og 'hadefag" En opdeling der for-
steerkes af opdelte erfaringer med konkrete succeser
og nederlag i de forskellige fag. Det er af flere grunde
aergerligt. Skolens fag kan jo teenkes som en helhed,
hvor fagene flyder sammen i en rytme, en symfoni, en
dans, et gkosystem, et landkort og en feelles historik,
hvor fagene henter styrke og logik hos hinanden.

At se fagene som et hele betyder dog ikke, at vi for-
venter, at den enkelte elev er dygtig til alle fag, men
det betyder, at vi gerne vil give eleverne glaeden ved
flerhed af faglighed. Nér der lukkes ned for lyst og en-
gagement i et fag, sé lukkes der ogsd af for at udvide
horisonten netop her. En elev, der ikke holder af idreet,
fér maske ikke beveegelse nok. En elev, der lukker af
for historie og geografi far méske ikke stof nok

2/32



til eftertanke, nar han eller hun steder pé racisme og
andre inhumane forhold. Og den elev, der keder sig
bravt i biologi, fanger méske ikke en grundlzeggende
forklaring pd, hvad der er pd spil med vores klima.
De indsigter og praksisser kan selvfelgelig ogsé op-
nds andre steder end i skolen, men hvorfor ikke lade
skolen vaere den primeere lzeringsmulighed, hvis vi tror
pd, at skolen er med til at udvikle demokratiske sam-
fundsborgere, der trives i feellesskab med andre? Det
er saledes ikke nok at holde skolen ud — der skal ogsa
holdes af.

Skolen mader de forskellige former for tilstede-fraveer
og fraveer i traditionel forstand med en lang raekke for-
seg pd at genetablere lyst og aktivitet hos eleverne.
Nar det ikke lykkes, sd oplever nogen leerere, at der
mangler respekt for deres arbejde. Det forer igen til
negative og konfliktfulde relationer mellem leerere og
elever. Vi ved alle sammen, at nér relationer kerer af
sporet, eges afmagten pé& begge sider, og det forer i
veerste fald til, at skolen simpelthen opgiver og slipper
nogle af deres elever.

Vi ved, at elever, der opgives, enten lever et meget
trist skoleliv og/eller tiltraekkes af andre fzellesskaber
uden for skolen, der kan give dem en felelse aof til-
her. Det er godt, nér det gdr godt, men vi ser ogsd, at
enkelte bern og unge gdr med feellesskaber, som er i
voldsom opposition til resten af samfundet. Unge, der
fx involverer sig i kriminalitet og/eller ryger ud i mis-
brugsmiljger, har ganske ofte haft en meget negativ
skolegang.

Der er med andre ord mange gode argumenter for
at genetablere skolelyst, hvis den er forsvundet eller
mdske aldrig rigtigt har veeret der. Vi forleenger her
saetningen med behovet for ogsd at genetablere eller
skabe lyst til enkelte fag, som méske stdr alt for me-
get i skyggen set fra elevens perspektiv.

Ja, keere lzesere, det var netop alle disse iagttagelser
af bern i skolens udkanter, der forte til idéen om feel-
lesskabende didaktikker. Et begreb der indeholder tre
dele i samspil:

Det feelles, det skabende og det didaktiske.

Det fzlles handler om et menneskeligt grundleeggen-
de socialt behov, nemlig at fgle sig som en del af en
sammenhaeng. At maerke meningen med at veere her.
Mennesker er fedt som sociale vaesner. Vi starter med
at veere hjeelpelose, men efterhdnden leerer vi mere og
mere i det sociale liv. Den proces varer ved livet ud, og

lzering er derfor en social udviklingsdynamik. N&r bern
starter i skolen, far de tilbudt en feelles ramme, men
det bliver forst til meningsfuldhed, hvis eleverne ikke
bare er tilskuer, men ogsd far konkret, kropslig og in-
tellektuel adgang til at tage del i aktiviteterne, hvilket
ferer os til det skabende. Det at veere virksom ger dig
til en person, der er leeringens leerling. En undervisning,
der tager afszet i en viden om, at leeringsspring forud-
seetter deltagelse i undervisningen, vil vaere en social
funderet didaktik. Didaktik er jo leererens grundvaerk-
tej, og didaktik betyder leeringskunst. Hvordan leerer
jeg nogen om noget? Visionen med fellesskabende
didaktikker handler netop om at forene didaktik med
deltagelsesmuligheder og dynamikker i elevgruppen.
Hvordan kan elevens forcer fx blive til undervisnings-
bidrag til gleede for hele klassen? Hvordan kan elever
leere at give hinanden feedback, opgaver og at veere
medlaeser i og omkring lektier?

Mobning, marginalisering og mistrivsel er alt sammen
forhindringer for gode deltagelsesveje og derfor retter
feellesskabende didaktikker sig mod at vaere antimob-
bende, antimarginaliserende og antimistrivende i sel-
ve grebet om undervisningens kerne.

De leerere og lzerere for leerere, der har skrevet dette
inspirationsmateriale, har taget de ferste tilleb til at
taenke og udvikle méder, hvorpd en skoleklasse kan le-
des og feres mod mere elevengagement i skolens fag.
Der er konkrete idéer til undervisningsforleb, og der er
refleksioner over det som lykkes og det som ikke lyk-
kes. Passionen for selve fagets faglige indhold maerkes
tydeligt i teksterne, og den passion er ikke det sam-
me som, at det psedagog-didaktiske altid virker, men
det er frugtbart at teenke passion og didaktik i samme
spor. Noget tyder nemlig pd, at det ogsd er sporet
til mere mening med sdvel leererens som elevens liv i
skolen. N&r der er mere mening lever flere med, at der
altid vil veere elementer i undervisningen, der er mere
monotone og rutinepraegede end andre elementer. Der
skabes s@ at sige mening med processer, der (ogsd) er
stedvist kedelige. Uden mening er det kedelige nemlig
meget kvaelende for at tage til sig.

Det har veeret spzendende at felge disse undervis-
ningstilleb udefra som (med)ophavsmand til begrebet
feellesskabende didaktikker. Jeg hdber, visionen kan
og vil blive grebet i skoleverden, s greb og begreb
kan felges ad og kvalificerer bdde forsknings- og sko-
learbejde.

3/32



Om teksten

Dette materiale er ét af fem inspirationsmaterialer,
der har til formdl at inspirere lzerere i arbejdet med
at styrke leeringsmiljeet i deres fagundervisningen.
Inspirationsmaterialerne er udarbejdet til udvalgte
fag og klassetrin og indeholder konkrete idéer til un-
dervisningsforleb, samt refleksioner over didaktik i de
specifikke fag og pa de relevante klassetrin. Der er
udarbejdet materialer til falgende fag og klassetrin:

— Historie, 4. klasse
Skrevet af Heidi Eskelund Knudsen

— Historie, 7. klasse
Skrevet af Heidi Eskelund Knudsen

— Musik, 4. klasse
Skrevet af Signe Adrian

— Natur/teknologi, 4. klasse
Skrevet af Peer Daugbjerg, Charlotte
Ormstrup og Kim Negendahl

- Biologi, 7. klasse
Skrevet af Anders Vestergaard Thomsen og
Maren Elise Skjerlie Gilling

— Idraet, 7. klasse
Skrevet af Thomas Gabriel Piaster og Anne
Gro Jensen

Materialerne er udarbejdet pd opdrag fra Styrelsen
for Undervisning og Kvalitet i forbindelse med projek-
tet Styrkede leeringsmiljger i fagundervisningen. De er
udarbejdet i samarbejde mellem Styrelsen for Under-
visning og Kvalitet, Deloitte og forfatterne.

Dette materiale er skrevet af Heidi Eskelund Knudsen.
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Interviewer: Hvad handler historiefaget om?

Lilly: ...hvordan det var i gamle dage, i for eksempel stenalderen, eller...

Noget hvor man leerer om, hvad der skete dengang...
Alberte: ...ja, bare generelt historie...
Magnus: Kedsomhed...

Daniel: Ja... Det er kedeligt...
Interviewer: Hvorfor synes du, det er kedeligt?

Magnus: Fordi det ikke interesserer mig... jeg ved ikke, hvad jeg skal bruge
det til...Altsa der er nogle emner, der er meget spsendende, men der er ogsd
meget, jeg ikke ved, hvad jeg skal bruge til...hvorfor vi har om det...

Lilly: Det er faktisk mit yndlingsfag. Det har det veeret siden 1. klasse... Jeg
elsker historierne om krige, og om hvordan det var at leve i gamle dage. Men

det er rigtig nok, det kan vaere sveert at sige, hvad man skal bruge faget til...

Magnus: ...det er ikke ligesom matematik eller dansk. Jeg ved godt, hvorfor

det er vigtigt at kunne regne og sddan, men historiefaget er sveerere...

Alberte: ...nogle gange har man om spaendende emner, andre gange er det

bare kedeligt. Jeg kan bedst lide, nér emnerne er spaendende, og vi oplever

noget eller laver noget, vi ikke plejer. Det sker bare ikke sd tit.
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Elevernes udsagn i citatet spejler det forhold, at hi-
storie er et fag der stiller store krav til kognition,
forstéelser og brug af sproget. Problemer i forhold
til lzese-tekstfeerdigheder samt begrebsforstdelse er
blandt andet noget af det, som spaender ben for ele-
vernes faglige arbejde og oplevelser af faget. Af den
grund fokuseres meget didaktisk arbejde i historie-
faget bl.a. her. Nar historielzerere problematiserer, at
elever far for lidt udbytte af faget, sker det bl.a. med
begrundelser der angér leese-tekst-faerdigheder.

Citatet afspejler ogsd, at elever kan have sveert ved
at finde ud af hvad man egentlig leerer i faget. Uty-
delighed hvad angér faglige krav og forventninger til
eleverne i historieundervisningen risikerer i praksis at
skabe grobund for mistrivsel fagligt og socialt, fordi
det bliver uklart for eleverne, hvor de er pd vej hen i
faget og med hvilke formal. Faglige og sociale forhold
haenger sé at sige sammen. Gruppearbejde anses i hi-
storiefaget at udgere en veesentlig del af elevers mu-
lighed for at udvikle faglige kompetencer, men studier
viser ogsd, at elever far meget lidt fagligt og socialt
udbytte af arbejdet, hvis en sddan type undervisning
ikke grundleeggende baserer sig pd steerk leererstyring
i form af tydelige opgaveformuleringer og tilstraek-
kelig viden, forudsaetninger og klarhed over, hvordan
man gér til arbejdet i gruppen, samt hvad malet med
arbejdet er.

Steerk lzererstyring handler ikke nedvendigvis om, at
historieleereren konstant er i direkte kontakt og in-
teraktion med eleverne om alle processer i arbejdet.
Styringen handler derimod om den tydelige ramme-
szetning med krav og forventninger — samt fag-rele-
vans — som historieleereren igangsaetter elevernes ar-
bejde ud fra. Styringen handler ogs& om dialog og de
spergsmal, som leereren stiller og beder eleverne for-
holde sig til. En veesentlig del af klasserumssamtaler-
ne i historiefaget baserer sig pd det forhold, at histo-
rie ikke et facitfag pd samme méde som fx matematik
kan opleves. Historie er et fag med mange mulige svar,
dvs. et fortolkningsfag. Og i samtaler om fortolkninger
handler det om at lytte, byde ind med pointer, disku-
tere, argumentere og begrunde ud fra beviser.

Elevers trivsel i faget handler séledes ogsd om, hvor-
dan historielzereren qua sin didaktiske styring skaber
rum for elevernes oplevelser af dels, at det er muligt at
deltage, dels at det giver mening at deltage. Teksten
praesenterer sdledes en indgangsvinkel til, hvordan
historie som skolefag kan komme til at opleves som
meningsfyldt for eleverne, fagligt sdvel som socialt.
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Didaktiske omtanker

Historiefaget treekker i praksis pd en reekke fasttem-
rede forestillinger om, hvordan faget tilretteleegges pa
en rigtig mdde. Teksten her bidrager med inspiration
til, hvordan man som historieleerer fagdidaktisk kan
teenke anderledes og veere inkluderende i sin tilgang
til faglige og sociale aspekter og dermed bidrage til
elevers trivsel i skolen generelt.

Historiefaget er et tzenkefag
Inspirationsmaterialet opfordrer som det forste til, at
historieleereren betragter historie som et teenke- og
samtalefag mere end et fag med beger og tekst. Fa-
get kan pé& den made nemlig fremhaeve et ellers over-
set potentiale, hvad angér arbejdet med at skabe li-
geveerdighed og social sammenhzeng internt mellem
eleverne. Udgangspunktet for historieundervisningen
er eleverne selv og det forhold, at alle elever er fadte
teenkere. Man kan sé at sige deltage i historieunder-
visningen, selvom man for eksempel ikke er i stand til
at leese, skrive og regne, da faget er et taenkefag.

Udviklingen af faglige kompetencer i historiefaget
vedrerer grundleeggende udviklingen af kognitive feer-
digheder og abstraktionsniveau i forhold til det at re-
flektere, analysere, diskutere, begrunde osv. Desuden
er historiefaget primeert et mundtligt fag. Der er sd-
ledes i udgangspunktet veaesentlige argumenter for at
vaere opmaerksom p4, at dialog og faglig samtale i det
sociale samveer — med henblik pé at udvikle elevteaenk-
ning — har stor betydning for elevernes oplevelse af
faget samt dets relevans og betydning for den sociale
kontekst. Dialog og faglig samtale handler i den sam-
menhaeng dels om det konkrete faglige, dels baserer
det sig pd leererens metakognitive strategi i samta-
len. Historielzereren og eleverne skal saledes ikke bare
tale om selve det historiefaglige indhold, men ogsé
om processerne vedrerende arbejdet med indholdet
samt elevernes forstdelse og oplevelse af det faglige
og sociale.

Didaktiske forberedelser og klasseledelse
Leererens didaktiske arbejde i forhold til at szette det
faglige og det sociale i spil samtidig er kraevende. Det

kreever forberedelse at udarbejde beskrivelser af un-
dervisningsforlgb, formulere lzeringsmdl, tage beslut-
ninger om undervisningsmetodik, udvaelge lseremidler,
tilretteleegge materialer, sammenseette elevgrupper
med optimal rollefordeling osv. Parallelt med dette ar-
bejde kraever det dog ogsd forberedelse at overveje,
hvordan man som leerer vil kommunikere med og til
eleverne om, preecist hvad der er mdlet med under-
visningen, samt hvordan og hvorfor man skal arbejde
med at nd mdlet. Herunder skal man som lserer med
kendskab til eleverne endvidere preve at forestille sig,
hvordan de vil forstd det, som man kommunikerer. For
hvis eleverne ikke forstar netop det, sd kommer histo-
rieundervisningen i praksis heller ikke til at operere
med den rettethed og tydelighed, som relaterer sig
til leeringsmdlene, og som eleverne har brug for for at
kunne agere i det sociale. Historieleereren ma altsa pa
forhdnd have teenkt sit forleb godt og grundigt igen-
nem didaktisk for at f& undervisningen til at lykkes pa
en sddan mdde, at eleverne ogsd trives sammen i det
feelles arbejde i faget.

Hvis man eksempelvis forestiller sig en situation,
hvor historieleereren beder eleverne leese et uddrag
af Grundloven fra 1849 og derefter i grupper udlede
vaesentlige pointer og sammenholde disse med en nu-
tidig version af Grundloven, sé er det altafgerende, at
eleverne er sat godt ind i, hvad opgaven konkret gar
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ud pa. Leereren mé for det forste serge for, at eleverne
er kleedt pd til at kunne leese teksten; de mad altsé
pd forhdnd vide lidt om emnet samt veere forberedt
pd tekstens opbygning og pé& betydningen af sveere
ord, begreber osv. For det andet skal leereren serge
for, at eleverne ved, hvad det vil sige at udlede poin-
ter, ligesom de ogsé skal vide noget om den nutidige
version af Grundloven, som de skal sammenligne den
eldre version med. Rationalet bag denne indledende
og elevforberedende del af undervisningen er, at al af-
klaringsarbejdet ellers risikerer at havne hos eleverne
i gruppearbejdet, hvor interne og sociale forhold bli-
ver styrende. Som i enhver anden social sammenhaeng
indtager eller tildeles elever i gruppearbejde forskel-
lige roller, og man risikerer séledes som lzerer, at det
bliver gruppens sociale dynamik — god savel som dar-
lig —, der i hgjere grad end lzereren selv kommer til at
styre det faglige arbejde.

Mellem linjerne handler det, som beskrives ovenfor,
blandt andet om klasseledelse — vel at maerke i be-
tydningen "de handlinger, leererne foretager for at
skabe et miljg, der stetter og faciliterer bdde faglig
og social-emotionel leering".! At lede klassen henviser
i teksten her til en bredere forstdelse af, hvordan un-
dervisning og didaktisering af historiefaget indgar i
en samlet opmaerksomhed, der er rettet mod at hand-
tere, styre og skabe et overordnet velordnet milje for
udbytterige faglige og sociale processer i undervisnin-
gen. | forleengelse af foregdende afsnit udger historie-
lzererens didaktiske forberedelser og opmaerksomhed
pd klasserumsdialog en implicit del af klasseledelsen.
At undervise pd grundlag aof didaktiske overvejelser og
at lede en klasse er sdledes to sider af samme sag. Og
at lede en klasse handler om mere end bare det, der
sker i selve interaktionssituationen i undervisningen.

Gode relationer mellem eleverne og historie-
lereren

At skabe rettethed via tydelighed om faglige mal og
arbejdsgange i historieundervisningen er en del aof
klasseledelsen. Et andet aspekt er tydelighed i for-
hold til, hvordan klasserummet bruges, hvilke forvent-
ninger og krav man som lzerer har til elevernes delta-
gelse, hvad det at leere i historiefaget og det gode
kammeratskab vil sige samt historielzererens opmaerk-
somhed pd det at skabe gode relationer til eleverne.
For eleverne har det en betydning, at historielsereren
er nervaerende, interesserer sig for og tager eleverne
alvorligt. Man oplever ofte i samtaler med elever, at de
er meget loyale overfor deres historielzerere, ligesom
de i udgangspunktet har et gnske om at indgé i under-
visningen med henblik p& at leere og indgd i det socia-
le feelleskab. Men samtidig kan disse ensker i praksis
blive forhindret af forskellige arsager, der bunder i ele-
vernes oplevelse af manglende tilknytning til den fag-
lige sammenhaeng, hvilket ofte haenger sammen med
sociale forhold generelt. En del af det at skabe tillids-
fulde relationer til eleverne handler eksempelvis om
kendskabet til deres familisere og sociale baggrunde.
Noget andet er elevernes kendskab til historielzereren.
Som det fremgér af forlebsbeskrivelserne i teksten,
inddrages spergsmdlet om at skabe positive relatio-
ner gennem kendskab til hinanden som en indirekte
del af beskrivelserne af de faglige aktiviteter.

1 Plauborg, Helle (2017) "Hvordan leder man en klasse?" I: Laursen/Kristensen
(red.): Didaktikhéndbogen. Teorier og temaer. Hans Reitzels Forlag. Citatet er
fra side 376, hvor Plauborg citerer Evertson og Weinstein.
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Leesevejledning til teksten

Inspirationsteksten indeholder didaktisk begrundede
beskrivelser af tre forleb med forskellige tilherende
aktiviteter. Det er sdledes bade forlabets praktik og
den didaktiske begrundelse, der beskrives. Forlgbene
kan indgd i historieundervisningen som selvsteendige
forlgb eller som delelementer af sterre og overordne-
de faglige forleb. Det er endvidere muligt for at lade
sig inspirere af og bruge aktiviteterne i forlabet sepa-
rat. Forlabsbeskrivelserne rummer dermed en vis flek-
sibilitet, hvad angdr brug.

Omdrejningspunktet for de tre forlab er udviklingen af
elevernes historiske taenkning og af den made, hvorpé
de forholder sig til sig selv og hinanden i den sociale
kontekst, som det faglige arbejde udfgres i. Forlgbene
er ikke bygget op om konkret historisk viden i form af
historiske perioder, begivenheder eller lignende. For-
lebene rummer i stedet historiefaglige metaaspekter,

som knyttes an til eleverne og til deres teenkning og
perspektiv pd verden som individer i sociale sammen-
haenge. Parallelt med dette beskriver forlgbene mader,
hvorpd arbejdet understattes socialt, for eksempel
gennem beskrivelser af organisering af gruppearbej-
de.

Alle tre forlab er teenkte, ikkeafprevede forleb, der
er udviklet specifikt til teksten her. De baserer sig pé
erfaringer fra historieundervisning pa forskellige klas-
setrin i grundskolen, p& undervisning ved lzereruddan-
nelsen samt samtaler med erfarne sével som nyud-
dannede historieleerere og leererstuderende.

Forberedelser til de enkelte forlab er ogsd beskrevet.
Teksten indeholder materialer, som kan printes, kopie-
res og bearbejdes, inden elevernes brug.
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Introduktion

Historie bliver af de fleste opfattet som et primeert
tekstbdret fag. Det betyder, at udvikling af tekst-,
lzese- og begrebsforstdelse spiller en keempe rolle for
arbejdet i historieundervisningen, men historielzerere
er ofte nedsaget til at underprioritere dette pé& grund
af fagets f& ressourcer. Det skyldes dels leerernes
faglige kvalifikationer, dels manglende tid. Mistriv-
sel i klassen i historieundervisning kan have mange
drsager, men det tekstbérne aspekt udger for en del
elever noget centralt. Historieundervisning bliver der-
for ofte oplevet som fjernt og utilgeengeligt, hvilket
igen fordrsager irritation, frustration og ligegyldighed.

FORL@B 1.

Det velkendte og
det fremmede
— klassefotos under lup

Didaktisk feellesskabende tema:
ejde og opdagelse af flles fortidsreferencer.

Varighed:
to til tre dobbelttimer.

Problemer med tekstleesningsforstéelse risikerer sd at
sige at medfare, at eleverne ikke kan se den overord-
nede mening med faget.

Historieleerere opererer derfor ogsd ofte med brug af
billeder — de levende sével som de stille — fordi billeder
ger det muligt at etablere kontakt mellem faget og
eleven, hvor skriftlige tekster i visse sammenhaenge ri-
sikerer at gere det modsatte. Billeder kan i didaktiske
sammenhaenge endvidere stotte elevers faglige be-
grebsforstéelse; kildebegrebet, kildebrug, historiebrug
og kronologi mv. er alle fagbegreber, der kan udvikles
via brug af billeder i historieundervisningen.
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Fotografier og systematisk laesning

Moderne teknologi og digitalisering ger det nemt at
inddrage billeder i undervisningen og derfor ogsd at
arbejde med visuel leering. Forlebet her handler om
brug af fotografiet som leeremiddel og leegger op til
et feelles arbejde om systematisk lsesning. At analy-
sere billeder er nemlig ogsé at lzese eller afkode dem,
hvilket eleverne sjeeldent er opmaerksomme pd. Mod-
sat verbaltekst, hvor meningen afhaenger af en linezer
opbygning af ord og seetninger, som md laeses i sin
helhed, s& baserer billedleesning sig snarere pd gen-
kendelse og analogiske forhold. Mange elever oplever,
at billedlzesning er nemmere eller lettere tilgeengelig,
men billedlaesning rummer ogsé risiko for misforstd-
elser, fejlfortolkninger og sd& videre, fordi elevernes
lzesning og analyse er afhaengig af, om/hvordan de
genkender og afkoder billedet. Et fotografi kan sag-
tens indeholde billedtegn, man ikke kender, eller tegn,
som havde en anden betydning, da fotografiet blev
taget. Socialt handler forlgbet ogsé om, at eleverne

Kontaktskaber
Opstarter

s )

Idémand
Koordinator

Et velfungerende gruppearbejde handler om balancen
mellem de roller, der er repraesenteret i arbejdet. | for-
hold til forlebet her bestér historieleererens forbere-
delse sdledes i at planleegge og sammenseette elev-
grupper, hvor der s@ vidt muligt teenkes i balanceret
gruppesammensaetning, det vil sige en sammensaet-
ning af elever, hvor samarbejdet kan fungere afba-
lanceret som felge af elevernes forskellige personlige
egenskaber, jf. de ni roller. Eleverne vil typisk besidde
flere af de egenskaber, som rollerne beskriver. Leereren
mé derfor gere noje overvejelser og brug af sit kend-
skab til eleverne, ndr grupperne sammenszettes. De ni
roller er beskrevet pd naeste side.

’ ) Analysator

skal samarbejde om denne lzesning, herunder at de
som felge af temaet klassefotos far mulighed for at
relatere til feelles klasseerfaringer. Beskrivelser aof
samarbejdet ses nedenfor.

Klassefotos og ni grupperoller

P& hjemmesiden www.arkiv.dk opndr man nemt ad-
gang til de lokalhistoriske arkivers fotoarkivalier.
Hjemmesiden og de tilgeengelige kildematerialer bli-
ver lgbende opdateret og registreret. Via sggeordet
klassefoto fremkommer et katalog over klassefotos
fra begyndelsen af 1900-tallet og frem.

Forlgbet kraever endvidere en rulle madpapir.
Som en del af forberedelserne til forlebet sammen-
saetter historielzereren et antal elevgrupper med cirka

fire elever i hver. Grupperne etableres efter principper-
ne om Belbins ni roller i gruppearbejde. De ni roller er:

Formidler

- Afslutter ,

Specialist
Organisator

Ud fra de ni rollebeskrivelser kategoriserer historie-
leereren sine elever og sammensaetter grupperne. Ele-
vanalysen kan ogsd danne grundlag for gruppearbejde
i andre forlab. Det er en pointe i forberedelsen, at det
er historielzereren og ikke eleverne selv, der foretager
analysen og tager beslutning om gruppesammensaet-
ningen.
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PERSONENS BIDRAG I

GRUPPEARBEJDET

PERSONENS SVAGHED | FORHOLD

TIL GRUPPEARBEJDET

U

nysgerrig og meddelsom
Undersager muligheder
Skaber kontakter

U

IDEMAND — Vidende, kreativ og idérig — Kan have sveert ved at
— Ser vanskelige problemstillinger kommunikere klart med andre
fra nye vinkler — Glemsom og ikke praktisk anlagt
—  Kritikfglsom
KONTAKTSKABER — Udadvendst, entusiastisk, Flygtig

Taber let interessen, nar den forste
entusiasme har lagt sig

Taler meget

KOORDINATOR

U

Moden, selvsikker og tillidsfuld
Kan prioritere

Klarger mdl og frembringer
beslutninger

Har gje for andres talenter

Kan have en tendens til at
manipulere og vaere imperiebygger

Ikke nedvendigvis den mest
vidende i teamet

il

skarpt iagttagende
Sensitiv, diplomatisk og fleksibel
God lytter

Undgér gnidninger og skaber et
godt klima

OPSTARTER — Dynamisk, hejt gearet og rastles — Kan have et heftigt temperament
— Udfordrer og skaber pres, finder —  Er utdlmodig, pdstédelig og steedig
veje uden om forhindringer — Kan virke provokerende
ANALYSATOR — Analytisk, negtern og objektiv — Opfattes ofte som meget direkte,
— Preecis demmekraft kritisk og skeptisk
— Ser dlle rationelle aspekter af en — Noget traeg og ikke s& inspirerende
sag for andre
FORMIDLER — Socialt orienteret, udadvendt og — Kan veere ubeslutsom og usikker i

afgerende situationer
Kan veere overfalsom

ORGANISATOR

il

Disciplineret, palidelig og loyal
Effektiv i gennemferende faser
Realistisk og praktisk

U

Noget ufleksibel

Reagerer langsomt overfor nye
muligheder og er langsom i sin
tilpasning

tekniske feerdigheder

Steerk fagligt engagement og
selvtillid

Meget koncentreret om sine mdl
og opgaver

AFSLUTTER — Omhyggelig og samvittighedsfuld — Kan have en tendens til at
— Leder efter fejl og forglemmelser bekymre sig unedvendigt
— Perfektionistisk, vedholdende og — Emsig og bange for at begé fejl
praecis — Utilbgjelig til at delegere
SPECIALIST — Bidrager med specialviden og — Kan have tendens til at treekke sig

fra eller virke uinteresseret i andre
mennesker

Er primeert optaget af sit omréde

og bidrager snaevert indenfor
dette

(se http://potential.dk/belbins-9-teamroller/)
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Tilgang til billedanalysearbejde

| forste lektion forklarer laereren forst, hvad forlgbet
handler om, og hvad det overordnede formél med for-
lobet er. Eleverne skal vide, at de skal arbejde med at
lzere at leese billeder, og at det er fotografiet som gen-
re, der er deres genstand. Fotografiet er ogsé en kilde
til viden om fortiden, og sammen med billedlzesningen
skal de i faellesskab finde ud af, hvordan vi mennesker
bade udvikler og forandrer os over tid, men samtidig
ogsé forbliver de samme, som vi hele tiden har veeret.
Analysearbejdet skal foregé i grupper, og leereren har
sammensat grupper, som eleverne senere vil f& neer-
mere besked om. Pointen med at vente med at oplyse
om grupperne er at undgd, at eleverne, inden de ved,
hvad de skal lave i grupperne, bliver mere optaget af,
hvem de skal veere i gruppe sammen med.

Historielzereren forklarer s& opgaven. Hun kan for ek-
sempel supplere sin beskrivelse med et notat pd tav-
len om, hvad eleverne skal lave, mens hun forklarer
det, eller hun kan have forberedt en praesentation via
PowerPoint eller lignende. Nar eleverne s& senere er
kommet i gang med gruppearbejdet, kan de vende til-
bage til leererens beskrivelse af opgaven, hvis de far
brug for det.

Opgaven bestdr af felgende dele:

— Eleverne skal ferst via www.arkiv.dk sege efter
klassefotos. Blandt de godt 2.000 tilgeengelige
fotos skal de udvzelge tre: ét fra hver af perioder-
ne for 1930, 1930-1970 og efter 1970.

— Eleverne skal derneest billedleese sammen i grup-
perne ud fra nedenstéende analyseskema og
supplerende underspergsmal.

Nar leereren har introduceret opgaven, oplyser hun om
gruppearbejdet.

God balance i gruppen

Ferst forteeller hun, at hun har sammensat grupperne
ud fra en analyse af, hvilke egenskaber der er steer-
kest hos hver enkelt elev. Det vil sige, hun forteeller
eleverne indirekte, at hun har taenkt grundigt over,
hvilke styrker og gode egenskaber de hver iszer har
pd forskellige mader; og meningen med maden, grup-
perne er sammensat pd, er, at eleverne far en god
oplevelse med at arbejde sammen, fordi de via deres
personlige egenskaber er matchet, s gruppen har
god balance. Hun forteeller ogsa eleverne, at de alle
er forpligtede til at gere deres bedste i forhold til at
bevare den gode gruppebalance. Historielzereren kan
ogsé lade eleverne byde ind med forslag til, hvordan
de kan veere aktive medskabere af god gruppeenergi.

S& oplyser lzereren om grupperne, og eleverne finder
sammen. De har brug for adgang til internettet via en
computer, tablet, smartphone eller lignende. En com-
puter i det fzelles arbejde er det optimale. Historielae-
reren skal vaere opmaerksom p@, at jo flere teknologi-
ske devices med internetadgang, eleverne tager i brug,
desto mere udfordret bliver det feellesskabende arbej-
de i gruppen. Det har betydning, at eleverne kan rette
deres opmaerksomhed mod en fzelles analysegenstand
pé& skaermen, herunder det fzelles arbejdsredskab, som
computeren og internettet, hjemmesiden og billeder-
ne er. Hvis eleverne bruger smartphones, kan man of
praktiske grunde sige, at de skal arbejde to sammen
om en smartphone. Pointen er, at gruppearbejdet skal
handle om samarbejde og ikke om fire individuelle ar-
bejdsgange frem mod en fzlles lasning.
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Billedlaesning og kildebrug — sédan ger man #1

Listen rummer grundleeggende tre analytiske tilgange: En tilgang, der har fokus pd ophavsforhold,
og en tilgang, der har fokus pé elevernes tolkninger.

— Se grundigt pé de tre fotos — pd alle deres dele — foto for foto: Beskriv sé& nejagtigt, hvad | ser
uden at geette.

—> Beskriv personerne, hvad de ger, deres opstilling og de genstande, der ses.

— Hvad ser | i baggrunden, mellemgrunden og forgrunden?

— Hvad fanger seerligt jeres blikke?

— Hvor kigger personerne hen?

— Hvem kigger personerne pd? Og hvem kigger de maske ikke p&?

— Forestil jer, at personerne nu bliver levende — vaelg nogen ud og snak med dem. Hvem tror |, de
er? Hvad er der sket for et gjeblik siden, hvad kommer der til at ske om lidt og méske fremover
for dem?

— Hvornér er fotoet taget?

— Er det poseret, det vil sige opstillet eller ej?

— Leeg et stykke madpapir henover fotoet, og tegn de vigtigste konturer af billedet. Prav, om |
kan finde kompositionslinjerne (komposition betyder billedets opbygning).

— Hvad tror |, at den, der har taget fotoet, har taenkt, da han/hun skulle tage billedet?
— Hvor meget kan vi stole pd fotografiet?

— Fra hvilket synspunkt er fotografiet taget? Hvem har bestemt udformningen, det vil sige dét, |
kan se?

— Se pd billedet et minut. Luk s& ned for computerskaermen og naevn sammen fem til otte ting,
som billedet viser. Det, som | sammen nzevner, fortzeller jer noget om, hvad | leegger mest veegt
pé i jeres billedlzesning.

— Huvilke tegn eller symboler indgér der i fotografierne, og hvad forteeller disse os?

— Interview en person pd et af billederne: Forestil jer, at en af jer er selve personen, mens | andre
tre er interviewere. Sperg personen, hvad det er for en tid, han/hun lever i.

— Hvordan kan ting pd billedet fortzelle os noget om perioden, billedet er taget i (personernes
tej, deres ansigtsudtryk, omgivelserne etc.)?

— Hvilke spergsmal har fotografierne hver iszer rejst, som | gerne vil have svar pd — hvis muligt?

— Nar | sammenligner de tre fotos, hvilke forskelle og ligheder ser | s?
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Eleverne behgver ikke bliver feerdige med billedlees-
ningerne. Det afgerende er ikke, at eleverne besvarer
alle spergsmadlene, men derimod selve processen med
at samarbejde. Det vigtige er elevernes gruppearbej-
de og rollesamspillet i forhold til den fzelles billedlzes-
ning, deres samtaler om det, de ser, deres grineflip,
undren og andre reaktioner i forhold til de gamle klas-
sefotos. De md derfor gerne fortszette deres aktivite-
ter lektionen ud (det vil sige nzesten helt til slut) for
sé@ at maedes i gruppen igen den efterfelgende lektion
med henblik p& en mere fzlles analyse. Historielsere-
ren bruger dog de sidste ti minutter pd at samle ele-
verne. Dels skal hun runde timen af med et par kom-
mentarer om indtryk og opgaveerfaringer fra eleverne,
dels er det vigtigt for elevernes indtryk af arbejdet,
at hun samler op pd& opgaven og forbereder dem p4,
hvad forlebet kommer til at omhandle fremadrettet.
Endelig skal eleverne have lektier for.

Lektie: find klassefotos derhjemme

Som lektie far eleverne besked pd at gé hjem og finde
deres egne gamle klassebilleder frem og medbringe
dem i naeste historietime. Det er ikke sikkert, at alle
elever har billederne liggende, men hvis bare et par
stykker har, kan der hurtigt kopieres og distribueres i
klassen; s lzenge billederne er til elevernes eget brug,
mad de gerne kopieres. Her er retningslinjerne anderle-
des pd arkiv.dk: Eleverne md gerne arbejde med arki-
vernes klassefotos pd hjemmesiden, men de mé ikke
kopiere billederne til andet end privat brug og dermed
ikke til brug i undervisningen. Retningslinjerne for brug
af arkivmaterialet kan ses her: https://arkiv.dk/fagq.

Opsamling og deling af tanker

Nér klassen medes igen, skal eleverne forst og frem-
mest finde sammen i deres respektive grupper. Inden
de fortseetter gruppearbejdet, sperger historielzereren
i plenum, om de kan huske temaet fra sidst, herunder
hvad eleverne oplevede at f& ud af arbejdet, og om
arbejdet fik dem til at teenke pd noget, de gerne vil
dele med klassen. Klassen taler s& om, hvordan grup-
pernes samarbejde fungerede, og om hvorvidt der var
balance i arbejdet. Historielzereren minder igen om
elevernes forpligtelser i forhold til hinanden som gode
samarbejdspartnere og deres bidrag til gruppernes
feelles arbejde.

Inden arbejdet fortssettes, skal historieleereren sikre
sig, at der i hver gruppe er mindst ét eksemplar aof et
antal klassefotos at arbejde med. | 7. klasse har ele-
verne formodentlig oplevet at blive klassefotograferet
to gange i deres skoletid.

Leereren forteller s@, at grupperne igen skal arbejde
med billedlzesning af fotografierne, men at der i dag
er storre fokus pd deres fortolkninger og refleksioner
over dét, de ser, og dernaest pd, hvordan dét, de ser,
pavirker deres forestillinger om, holdninger til og me-
ninger om hinanden i klassen.

Billedanalyse

Eleverne skal ferst finde deres tre fotos fra sidst frem
p& hjemmesiden, s@ de har et grundlag at fortszette
analysearbejdet ud fra. Eleverne kan eventuelt udveel-
ge et foto, der er fremhaevet/synligt pé skesermen. Ele-
vernes arbejde udvides sd til ogsé at inddrage deres
egne gamle klassefotos. Alle fotos skal veere synlige
for eleverne i gruppen.

Eleverne vil formodentlig i begyndelsen veere veeldigt
optaget af at sidde og snakke, grine, give udtryk for
at veere pinligt bererte og sé videre, ndr deres egne
gamle billeder tages i gjesyn. Efter et par minutter vil
det sandsynligvis automatisk tage af; ellers ma histo-
rieleereren hjeelpe eleverne med at komme pd sporet
af opgaven.

Eleverne skal nu tage felgende spergsmdl fra forrige
lektions billedlzesning op igen:
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Billedlaesning og kildebrug — sddan ger man #2

ﬁ

Se grundigt pd jeres gamle klassefotos, og beskriv s@ ngjagtigt, hvad | ser — ikke hvad |
husker fra dengang.

Beskriv personerne, hvad de ger, deres opstilling og de genstande, der ses.
Hvad ser | i baggrunden, mellemgrunden og forgrunden?

Hvad fanger szerligt jeres blikke (og | skal ikke bare kigge pd jer selv)?
Hvor kigger personerne hen?

Hvem kigger personerne p&?

Hvor meget siger fotografierne om den tid, | var bern/yngre i?

Hvilke tegn eller symboler indgdr i fotografierne, og hvad forteeller de jer?

N&r | sammenligner jeres gamle klassefotos med jeres analyser af de tre billeder fra
arkiv.dk, hvilke ligheder og forskelle ser | s&?

Er | anderledes i dag, end personerne pd de gamle klassefotos fra arkiv.dk var i deres
tid? (Hvordan kan | se det pd billederne?)

Hvis | sammenligner jeres gamle klassefotos med hinanden (uden arkiv.dk), hvilke for-
andringer/udviklinger ser | s&?

Hvordan passer de indtryk, som de gamle klassefotos giver jer, med jeres forestillinger
om jer selv som klasse og hinanden i dag?

Er | stadig de samme personer som dengang, eller har | forandret jer — og i sa fald
hvordan?

Hvordan har jeres billedlzesning betydning for de opfattelser, | nu har af hinanden. For-
andrer noget sig, eller teenker | stadig det samme?

Er klassens feellesskab det samme dengang som nu?
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Nér eleverne har feerdiggjort deres analyse- og fortolk-
ningsarbejde, udveelger de i faellesskab tre afsluttende
refleksioner over analysen af deres egne gamle klasse-
fotos, som de gerne vil dele med resten af klassen. Ef-
tersom elevgrupper typisk arbejder i forskellige tempi,
kan det give god mening, at eleverne selv tager beslut-
ning om, hvordan de vil fremleegge. Den langsomme
gruppe vil eksempelvis kunne ngjes med en mundtlig
fremleeggelse, mens den hurtigarbejdende gruppe vil
kunne udvikle en mere avanceret praesentation i form
af PowerPoint-slides eller andet. Pointen her er, at det
ikke er selve produktet, der er det veesentlige, men
derimod de overvejelser, som eleverne byder ind i en
afsluttende feelles samtale med. Forskellige afslutten-
de produkter udger blot en made at agere undervis-
ningsdifferentierende pd og i overensstemmelse med
elevernes forskellige arbejdstempi.

Vores opfattelser af os selv

Lektionens sidste cirka halve time prioriteres til grup-
pernes refleksionsfremleeggelser. Det sker ved, at hi-
storieleereren ferst indledningsvis sperger, hvordan
arbejdet er gdet, og om eleverne oplever at have fdet
noget ud af det konkrete analysearbejde og samarbej-
det i grupperne. P& den mdde kan den feelles samtale
spores ind pd, hvilke konkrete overvejelser grupperne
er kommet frem til, og ikke mindst hvordan klassen
som fzellesskab opleves af eleverne.

Gruppernes refleksioner kan noteres pd tavlen, ef-
terhdnden som de preesenteres i plenum. Eleverne vil
formodentlig have teenkt mange af de samme tanker,
hvilket historieleereren kan tage op og bede eleverne
overveje. Hvis elevernes tanker om hinanden og det at
veere en del af feellesskabet ligner hinanden, forteeller

det jo noget om deres opfattelser af det at here til i
klassen — at klassen er et feellesskab. Praesentationer-
ne kan ogsd ledes uddybes, ved at leereren sparger ind
til elevernes besvarelser af spergsmalene 10-14. Det
er i den sammenhaeng vigtigt, at laereren er opmaerk-
som pd de didaktiske muligheder, hun har i den feelles
samtale. Dels har hun mulighed for at seette elever,
der lever i periferien af feellesskabet, i et positivt lys
ved eksempelvis at fremhzeve nogle af de analysesvar
og pointer, som de har veeret med til at lave. Dels md
historieleereren veere opmaerksom pd risikoen for at
komme ind pd mere falsomme narrativer om klassens
tid sammen, ndr samtalen om udvikling over tid tages
op. | nogle sammenhaenge vil lzereren godt kunne bede
eleverne reflektere over klassens udvikling og foran-
dring, mens det i andre mdske kan veere nemmere at
tale om felsomme emner eller problemer ved at relate-
re til eksempelvis lzererens egen skoletid — se nedenfor.

Historielsererens skoletid

Er der tid tilbage til sidst, kan leereren vise et par af
sine egne gamle klassefotos for eleverne. Udover at
det kan skabe en god og sjov stemning at se, hvor-
dan historieleereren sé& ud pd klassefotos, da hun var
7,14 og 18 ar, sd kan lzereren ogsé fortzelle om minder
fra sin egen skoletid, herunder om klassedynamik og
sociale forhold. Alle klassefotos rummer skjulte for-
teellinger om elever og elevtyper. Der var de smarte
og populeere, de kedelige, de fornuftige, de stille og
larmende elever. Der var dem, som alle ville lege med,
og dem, der altid gik alene eller blev valgt som de sid-
ste, nér der skulle spilles rundbold. Ved at fremhzeve
forhold og forteellinger fra sin egen skoletid kan histo-
rieleereren dels indirekte tage hul pé en fzelles samtale
om de forhold, der ger sig geeldende og mdske skaber
problemer i klassen konkret, men hun kan ogsd ska-
be opmaerksomhed om det som et generelt faenomen.
Skoleklasser er sm& samfund af mennesker, der gen-
nem en &rraekke skal fungere sammen. Leereren kan i
den sammenhzaeng nzevne, at der i dag findes voksne,
der ville anske, at de kunne skrue tiden tilbage og gere
noget for dem, der havde det sveert i klassen dengang.
Man kan dog ikke ga tilbage i tid, og leereren kan der-
for minde eleverne om, at de skal respektere hinanden,
acceptere hinandens forskelligheder som forskellige
elevtyper og veere dét for hinanden og feellesskabet
i dag, som de gerne fremadrettet vil kunne taenke til-
bage pad.
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Introduktion

Forlgbet seetter fokus pd strategier til at forstd og for-
holde sig til konflikter og kontroversielle spargsmal i
samfundet samt udnytte og overfere arbejdet hermed
til klassekonteksten. Historieundervisning kommer
ofte til alene at handle om konsensuspraegede fort-
zllinger om, at udviklingen over tid generelt er frem-
adskridende og pd vej mod noget bedre: Livet var sa-
ledes p&d mange mader sveert i fortiden, men er blevet
bedre i dag, ligesom vi forventer, at fremtiden bringer
progression og @get velstand. Det, som historiefaget
derimod ogsd kan fremhaeve for eleverne, er, at vi som
mennesker har ensker individuelt savel som kollektivt
om at leve et konsensusfyldt liv med fred og ro, men
dog igen og igen oplever, at hverdagen praeges af kon-
flikter og kontroverser i store og smé skalaer. At det
forholder sig séledes er et vilkér — og frem for at lukke
gjnene for det, md vi leere at hadndtere det.

Hensigten med forlgbet er at transformere opmaerk-
somhed og forstdelser fra det overordnede, abstrakte
og store perspektiv til det konkrete og neere sociale
i undervisningsmaessig sammenhaeng, sé eleverne ud-
vikler en fornemmelse for, hvordan konflikter og kon-
troversielle spergsmal kan handteres.

FORLQB 2.

Vi lever med
konflikter

Didaktisk feellesskabende tema:
handtering og analyse af konflikter
og uenighed.

Varighed:
tre til fire dobbelttimer.

Som udgangspunkt kraever arbejdet, at historielzere-
ren skaber opmaerksomhed om historiefagets konflikt-
preegede omrdder. Faget bugner af forteellinger, der
bunder i konfliktfyldte forhold mellem mennesker og
menneskers mader at forstd, agere og fere tilveerel-
se p4, og disse fortzellinger bringes frem i forskellige
sammenhaenge i dag p& mdder, der stadig kan brin-
ge sind i kog, f& diskussioner i gang og alliancer til
enten at brydes eller indgds. Konflikterne i Mellem-
gsten, krigene pd Balkan, Vestens forhold til Rusland,
race- og diskriminationsproblemer for sorte i USA eller
Sydafrika er eksempler pd, at konflikter mellem men-
nesker spiller en central rolle i historiske udviklinger,
og at konflikternes historiske isleet traekker spor til i
dag. Pointen i et skolefagligt forlgb er, at konflikter
mellem mennesker ogsd ofte ferer til beslutninger
om nye mdder at organisere samfund og menneskers
sociale forhold pd. Felgerne af Retsopgeret efter an-
den verdenskrig og beszettelsestiden er et eksempel.
Et andet eksempel er forliget i september 1899 efter
ballade mellem arbejdstagere og arbejdsgivere om lan
og arbejdsforhold. Historieleereren kan sdledes efter
eget enske og faglige interesser fremhaeve eksempler
pd historiske konflikter, der er blevet hdndteret og har
medfert sociale forandringer.
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Konflikter og perspektiver

1

Historieleereren indleder forlebet med en fzel-
les samtale med henblik pé at skaerpe elever-
nes opmaerksomhed pd konflikt som tema.
Samtalen handler om at f& afklaret, ikke kun
hvor meget det fylder i elevernes bevidst-
hed i hverdagen, men ogsd hvordan de for-
stdr og forholder sig hertil. Hun skal for ek-
sempel spgrge eleverne, hvad det betyder,
at noget er kontroversielt og konfliktfyldt, sé&
deres umiddelbare forstdelse heraf italesaet-
tes. Alle elever kan komme med eksempler pd
konflikter og kontroversielle emner fra deres
hverdagsliv. Eksemplerne kan veere mange
og vedrere store og smd forhold sdsom race-
konflikt, bandekonflikt, konflikter mellem ken,
konflikter i klassen og konflikter med de voks-
ne. Samlet set handler det om at fa eleverne
bragt pd sporet af idéen om, at konflikter
opstdr pd grund af de forskellige perspek-
tiver og fortolkninger, mennesker anvender
i bestemte situationer, individuelt og socialt,
herunder endvidere, at disse blandt andet
afhzenger af, hvilke normer, veerdier og hold-
ninger mennesker agerer ud fra. Dette geel-
der den generelle samfundsorden sdvel som
elevernes egne hverdagsliv og livet i skolen.

Et godt eksempel pd et kontroversielt og
konfliktfyldt emne i historiefaget, som hi-
storieleereren kan bruge som illustration, er
holocaust og de benaegtelser af holocaust,
som af og til omtales og udtrykkes, pé trods
af at der eksisterer masser af historiske be-
viser pd, at begivenheden har fundet sted.
Det forhold, at der stilles spargsmdlstegn ved
holocaust, far til stadighed konflikter til at
bryde ud. Leereren kan for eksempel perspek-
tivere til konflikterne i Mellemasten, eller hun
kan komme ind p& spergsmdlet om udvikling
af hejreorienterede politiske grupperinger i
vestlige lande i dag. Hun kan ogsd perspek-
tivere til terrorangrebet pd Synagogen i Ke-
benhavn i 2015, eller det kan vzere, at ele-
verne selv kan komme med eksempler; der er
med andre ord flere mulige indgangsvinkler.

2

Efter den indledende samtale skal eleverne,
parvis eller i mindre grupper, i gang med at
sege og udvzelge aktuelle nyhedsoverskrif-
ter — analoge og/eller digitale. Overskrifterne
skal henvise til igangveerende konflikter pé
lokalt, nationalt eller globalt niveau. Politiske
konflikter er nemmest for eleverne dels at finde
eksempler pd, dels at arbejde med i forlabet
som helhed, men kulturelle og religigse konflik-
ter vil ogsé kunne bruges. Leereren kan bestem-
me, at eleverne skal foretage deres segning pd
nogle af de store danske dagblades hjemmesi-
der. Hun kan ogsé have forberedt opgaven sa-
ledes, at hun medbringer en stak aviser fra de
seneste to uger og lader eleverne sgge i dem.
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Gruppearbejde i sma grupper

Eleverne arbejder i denne indledende del parvis med
sidekammeraten. Hvis der er elever, som af den ene
eller anden arsag ikke fungerer sammen, kan leereren
forberede mindre grupper a tre elever. Hun kan i den
sammenhaeng gere brug af Belbin-analysen fra Forlab
1, ndr hun skal sammenseette grupperne. Grupperne
skal holdes sma for at gare det muligt for alle elever at
deltage uden at blive skubbet ud af samarbejdet. Det
kan veere en idé at lade eleverne i grupperne starte
med at tale om, hvilke grupperegler de vil samarbejde
ud fra. Det vaesentlige er, at opgaven har en karakter,
der ger det muligt for alle at veere med, fordi eleverne
kan traekke pd viden fra deres hverdagsliv i dag.

Det er i gruppernes arbejde afgerende, at eleverne fo-
kuserer p& konflikter, der fremhzeves i medierne, og
ikke p& emner i den offentlige debat, som de selv op-
lever som konfliktfyldte. Det vil sige, at elevernes egne
forstdelser og utilfredshed med for eksempel amerika-
nernes valg af preesident ikke i sig selv er et eksempel
pd en konfliktsituation. Eleverne skal derimod sege ek-
sempler p& emner, hvor to parter star overfor hinan-
den med forskellige holdninger eller perspektiver pé
et bestemt spargsmal. Eleverne skal i ferste omgang
forsege at betragte mennesker/verden udefra og uaf-
haengigt af deres egne holdninger for pd den made

at blive opmaerksom pd at skelne mellem objektive og
subjektive tilgange til konfliktspargsmdlet.

3

Nér eleverne har udvalgt en konflikt, skal de
kort tale om, hvad den omhandler, og hvad
der karakteriserer den. Det ger de blandt an-
det ud fra de oplysninger om konflikten, som
de finder i deres nyhedsartikel. Eleverne skal
derefter notere deres konfliktemner pd tavlen
eller i det fzlles interaktive dokument, som
klassen arbejder ud fra. Pointen her er, at ele-
vernes valg af konfliktemner bliver synliggjort
for alle pd tavlen. Sammen med historieleere-
ren gennemgdr de derefter kortfattet elever-
nes forskellige fund, taler om indhold og ele-
vernes kendskab hertil. Historieleereren beder
endvidere eleverne fortaelle, hvordan de ud fra
de udvalgte konflikter vil definere konflikt og
uenighed, og hvad der kendetegner disse.

Denne indledende del af forlgbet ber ikke tage for lang
tid — formdlet er alene at rette elevernes opmaerksom-
hed hen pd konflikter som en del af verden omkring os.
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Uenigheder, perspektiver, lesninger og
forandrinaer

4

Leereren noterer derefter ordene uenigheder,
perspektiver, lasninger og forandringer pd tav-
len i fire kolonner.

Hun beder dernzest elevgrupperne bruge et
par minutter pd at overveje, hvordan beskri-
velserne af deres valgte konfliktemner kan
fremhaeves indenfor minimum to af kolonner-
ne. Hvis man forestiller sig, at en gruppe ele-
ver har udvalgt den diplomatiske krise mellem
Storbritannien og Rusland som et eksempel pé
en konfliktsituation, s& bliver opgaven for ele-
verne at finde ud af, om der i en valgt artikel
praesenteres forskellige perspektiver i konflik-
ten. Det kan ogsa veere, eleverne laeser om bud
pd lesninger af konflikten, eller at der praesen-
teres eksempler pd de forandringer, konflikten
medferer. Arbejdet handler for eleverne om, at
de skal forsege at analysere og differentiere
informationerne om konflikterne i de fire kolon-
ner og forsege at fremhaeve forskellige sider
af dem. Arbejdet foregdr stadig i de sma grup-
per eller parvis, og eleverne md gerne udlede
formuleringer, det vil sige konkrete eksempler,
som kan illustrere, hvilke uenigheder, perspek-
tiver, lgsninger og forandringer der praesen-
teres i beskrivelserne af konfliktsituationer-
ne i de medier, som eleverne arbejder ud fra.

Efter nogle minutter samler historieleereren
igen op pd elevernes arbejde ved at lade nog-
le af grupperne komme med
bud pd, hvordan deres kon-
fliktemner kan anskues ud
fra de fire ord i kolonnerne.
Det veesentlige er her, at det
gradvist bliver gjort tyde-
ligt for eleverne, at klassen i
feellesskab er i gang med at
etablere en analysetilgang,
det vil sige en gruppe analy-
sebegreber eller et par bril-
ler, som eleverne kan bruge
til at kigge neermere pd kon-
fliktsituationer med.

UENTGHEDER

Konflikttema - unges protest mod voksne

5

Forlebet zendres nu til elevanalyse i sterre
grupper, og omdrejningspunktet bliver analy-
se af et feelles konflikttema. Temaet er unges
husbesaettelse i 1980'erne, herunder de kon-
flikter, som grupper af unge bz'ere i de store
byer havde med myndighederne som falge
af deres husbeszeettelser og de utilfredsheder
med samfundet generelt, som de gav udtryk
for. Temaet udger et tilfeeldigt udvalgt konflik-
temne, som i princippet kan erstattes med an-
dre. Temaet er blandt andet udvalgt pd grund
af materialetilgeengelighed og type. Via DR
Bonanza kan man finde radioklip og klip fra
tv-udsendelser om bz'ernes husbeszttelse
i 1980'erne, ligesom ogsé& Filmcentralen har
tilgeengeligt relevant materiale. Man kan sé-
ledes gere brug af leeremidler, der stiller sma
krav til elevernes tekstlaesningsforstdelse, men
i stedet traener elevernes audiovisuelle evner.
Link til analysematerialerne findes nedenfor,
og udformningen af elevernes gruppearbejde
beskrives pd naeste side.

PERSPEKTIVER LOSNINGER | FORANDRINGER
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Audiovisuelt analysemateriale
Eleverne skal arbejde med bade et radio- og et film-
klip. Felgende link bruges:

https://www.dr.dk/bonanza/serie/710/dka/72057/
klip-fra-de-jagter-en-fremtid (radioklip fra De jagter
en fremtid, 1982).

https://www.dr.dk/bonanza/serie/357/begivenhe-
der-klip/54857/bzere-i-allotria-huset (bz'ere i Allotri-
ahuset, 1983).

Historieleereren introducerer kortfattet emnet. Elever-
ne far mange informationer i de to Bonanza-klip, og
de kan efterfelgende sege yderligere oplysninger pé

egen hand og med hjeelp fra leereren, hvis de har be-
hov for det. De behaver sdledes ikke stor forudgéende
viden for at kunne gé i gang. Det er konflikten, der er
i fokus — og det vil ikke veere sveert for eleverne ud fra
materialet at identificere netop den.

Forst skal eleverne i overensstemmelse med deres rol-
ler i gruppen fordele arbejdet, og dernzest skal de hen-
holdsvis se og lytte til de to DR-klip. De skal sé tale
om, hvad de mener, konflikten handler om og besvare
- s& vidt det er muligt — nedenstdende spergsmdl.
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Spergsmdlene kan ikke besvares alene ud fra de to
klip, og historieleereren kan derfor med fordel have ud-
valgt et antal digitale eller analoge leeremidler, der kan
hjeelpe pd elevernes forstdelse af og give perspektiver
pé 1980'erne og bz-situationen. Pointen er dog ogs4,
at eleverne via de to klip analyserer en konfliktsitua-
tion, hvor de alene kan forholde sig til de oplysninger
om konflikten, der umiddelbart stilles til r&dighed, det
vil sige, de praesenteres for konflikten uden kontekst-
informationer. Ofte er kontekstinformationer dét, der
ger os i stand til at vurdere en situation, forholde os til
den og indtage et perspektiv p& den, men hvis konflikt-
analysen skal kunne spejles i elevernes hverdagsliv og
de konflikter, det indeholder, mé de geres opmaerksom
pd, hvor stor en forskel det kan gere, at man som ana-
lytiker har/ikke har mulighed for at forstd konflikten i
en sterre kontekst. Nér konteksten mangler, kan det
veere sveert for den, der skal héndtere — det vil sige
analysere — konfliktsituationen at tage beslutninger
om den. Nér historielzereren for eksempel gér rundt og
hjeelper og lytter til gruppernes arbejde, kan hun gere
opmaerksom pé denne problemstilling ved at sperge,
hvordan eleverne oplever at analysere bz-situationen
uden stort kendskab til dens baggrund. Hun kan sper-
ge, om eleverne synes, det ger nogen forskel at skulle
forholde sig til en konflikt med eller uden forudgéen-
de viden herom. Hun kan bede dem overveje, om de
forholder sig forskelligt til konflikter i deres hverdag,
afhaengigt af om de kender konteksten eller e;j.

Rollekort i gruppearbejde

| forbindelse med gruppernes arbejde er det mindre
vigtigt, om eleverne ndr frem til et decideret slutpro-
dukt. Eleverne behgver eksempelvis ikke at tage no-
tater — de kan sagtens ngjes med at leese, fordybe

sig og lgbende tale om de erfaringer, de ger sig, men
historieleereren mé dog vaere opmaerksom p4, at lige
sé sveert og stor en udfordring det kan veere for nogle
elever at skulle formulere sig og skrive selvsteendigt
om et emne og svare pd en opgave, lige sd vigtigt kan
det opleves for andre elever faktisk at gere det. For
nogle elever giver det fglelsen af at have lgst opga-
ven. Man kan derfor fordele grupperoller sdledes, at
de elever, for hvem det skriftlige produkt har betyd-
ning, far ansvaret for det.

Det betyder i det hele taget meget, at alle i gruppen
deltager og oplever at have en passende rolle i for-
hold til at bidrage til arbejdet. Det kan nedenstdende
rollekort bidrage med. Skemaet viser seks rollekortbe-
skrivelser. Ud fra sit kendskab til klassen og eleverne
kan historielzereren afgere, hvilke rollekort der even-
tuelt ikke skal bruges i arbejdet. Skemaet kan prin-
tes, forsterres, lamineres og klippes ud, s& eleverne
kan f& uddelt et rollekort hver i undervisningen. Det
er som udgangspunkt historieleereren, der bestemmer,
hvordan kortene skal fordeles, fordi hun dermed fdr
mulighed for at styre, hvem der ger hvad i gruppen, og
hvordan de ger det. Der kan dog ogsé veere et feelles-
skabende potentiale i, at eleverne far udleveret kor-
tene i gruppen og derefter selv skal hjeelpe hinanden
med at fordele rollerne. Det kan foregd via en samtale
om, hvilke gode egenskaber de hver iszer ser hos hin-
anden, og derefter hvordan rollebeskrivelserne mat-
cher gruppens medlemmer. Kortene giver eleverne et
referencepunkt i arbejdet; de kan leese dem igen og
dermed minde sig selv om, p& hvilke mader de delta-

ger i gruppen.
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ROLLE BESKRIVELSE AF ROLLE

Du er idémager og er
kreativ og omsorgsfuld

)

Du taenker kreativt og kommer med idéer til opgaven

)

Du teenker kritisk og reflekterende

)

Du deler dine idéer med de andre og lytter ogsé til deres
idéer

Du er koordinator
og har overblik over
arbejdet

Du serger for, at der er god stemning i gruppen
Du hjeelper de andre i gruppen med at bidrage med idéer

Du serger for, at der bliver lyttet til det, de siger

U AN

Du har overblik over arbejdet og serger for, at | leser op-
gaven, sd alle er tilfredse

)

Du er udvikleren og Du stiller uddybende spargsmal og far den, der taler, til
stiller gode spargsmal at forklare sig godt og grundigt

— Du hjeelper, hvis nogen i gruppen har problemer eller be-
hever hjeelp

— Du hjeelper undersegeren

Du er undersggeren Du serger for at finde ud af, om | har brug for mere viden

)

\J

Du er den eneste i gruppen, der md stille spergsmdl til
leereren eller bede lzereren om hjeelp

— Du serger for, at resten af gruppen forstdr, hvad | laver

Du er sekretzer — Du tager notater til de svar, | finder frem til. Alle resulta-
ter, som | finder frem til, skriver du (stikord)

— Du stiller opklarende spargsmal til gruppen, hvis du har
behov for det

Du er formidler — Du serger for, at du har forstéet, hvad sekreteeren har
noteret

— Du praesenterer, hvad | som gruppe har fundet frem til -
for de gvrige i klassen og lzereren

— Du kan besvare de spgrgsmdl, som de andre i klassen og
jeres lzerer stiller
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Kan vi konfliktanalysere vores egen klasse?
Nér elevgrupperne er feerdige, eller lzereren beslutter,
at det er pd tide at gd videre, mgdes alle grupperne,
og historieleereren styrer nu en feelles samtale om de
konkrete svar, som eleverne er kommet frem til, lige-
som laereren gradvist udvider samtalen til at perspek-
tivere til elevernes individuelle erfaringer med konflik-
ter og kontroversielle spergsmdl. Det sker dels ved at
fa eleverne til at beskrive, hvad der efter deres me-
ning ger netop bz-situationen som konfliktemne til et
konfliktfyldt og kontroversielt emne, dels ved at bede
eleverne beskrive emner eller konkrete erfaringer, som
de personligt har og oplever som konfliktfyldte eller
kontroversielle. Det grundleeggende spergsmdl, som
historielzereren her er pd vej til at saette i centrum for
dialogen, er:

— Hvordan kan vi konfliktanalysere vores egne ople-
velser og sociale forhold i klassen/skolen?

Med baggrund i de begreber, som eleverne har be-
skeeftiget sig med i dels de fire kolonner (uenighed,
perspektiver, lasninger, forandringer), dels gennem
deres efterfelgende analyser af baggrund, arsager og
konsekvenser har eleverne via undervisningen indirek-
te faet stillet et begrebsapparat til rddighed. Det vil
sige, de har fdet hjeelp til at seette ord pd analyser
af konfliktforhold, de mdske selv kender til eller har
inde pa livet pd en eller anden mdde; det ma historie-
lzereren italeseette, sé& eleverne bliver opmaerksomme
pd det. Desuden kan samtalen centreres om betyd-
ningen af at kende til konflikters kontekster, hvis man
skal kunne forholde sig hertil. Hvis man i forhold til
klassens sociale kontekst skal forholde sig til konkrete
konflikter, er det ikke kun selve konflikten, der er vee-
sentlig, men ogsd dens kontekst.

Et teenkt eksempel pd en samtalesituation kan om-
handle spergsmdlet om, hvorvidt det er ok at tale
dérligt om nogen i andres pdaher. De to drenge Denis
og Malthe har fornylig veeret oppe at skeendes, fordi
Denis nedgjorde Malthes bror i en samtale med nog-
le kammerater. Malthe blev derfor vred, og de to kom
naesten i sldskamp om situationen. Denis forsvarede
sine udtalelser, fordi han felte sig darligt behandlet
af Malthes bror. Malthe derimod var blevet vred over
dét, der var blevet sagt om hans bror. Derfor udvikle-
de konflikten sig. Skeenderiet og tvisten mellem de to
blev efterfelgende lgst med hjeelp fra klasselzereren
og drengenes forzeldre, men konflikten var stadig neer-
veerende for klassen som en hzendelse, der havde fyldt
meget i en periode. Historieleereren henviser derfor til
Denis-Malthe-episoden og beder eleverne forholder
sig hertil ud fra eksempelvis nedenstéende spargsmdl:

— Uenigheden, vi oplevede mellem Denis og Mal-
the, er et eksempel pd en konfliktsituation. Det
samme er de unge bz'eres sldskamp med politiet
i 1980'erne. Hvad mener | er forskellen pé de to
situationer? Hvordan er de forskellige?

— Der er forskel pd at forholde sig subjektivt og
objektivt til en konfliktsituation. Hvis vi skal for-
sege at forholde os objektivt til for eksempel
Denis-Malthe-eksemplet, hvad kan | s& ud fra de
fire kolonnebegreber (uenigheder, perspektiver,
lesninger og forandringer) sige om konflikten?

— Hvad kan | sige om arsager til og konsekvenser af
konflikten?

— Nar | foretager jeres konfliktanalyse, gor det sa
nogen forskel, om | kender til konfliktens kontekst
eller ej?

— Vurderer man en konflikt anderledes, hvis man
kender dens kontekst?

— Har det nogen betydning, hvis man er personligt
og parts-engageret i konflikten eller ej? | sa fald
hvilken?

— Giver det mening at analysere konflikter for at
kunne hé&ndtere dem?

— P& hvilke mader kan vi i klassen bruge konfliktfor-
lobet her til at forholde os til klassens feellesskab
fremadrettet?

Samtale om emtalelige emner

Denis-Malthe-konflikten er et taenkt eksempel, som kan
bruges som case, ndr klassen skal analysere en type
konflikt, som eleverne sikkert kender, men Denis-Mal-
the-eksemplet findes formodentlig ogsd i forskellige
udgaver i konkrete 7.-klasser, og dem kan klasserne
sé selv tage op til analyse, det vil sige en selvanalyse.
Man vil som historielzerer typisk forsege at undgd at
arbejde med denne form for aktivitet i undervisningen.
Ikke mindst fordi man risikerer at ssette noget i gang,
som pé et folelsesmaessigt plan kan bringe situationen
lidt ud af kurs — szerligt ndr referencerammen bliver
elevernes egne oplevelser med konflikt. Karakteristisk
for Denis-Malthe-eksemplet er en konfliktsituation,
som er endt godt, og som har vaeret handteret af voks-
ne og i klassens kontekst, sd alle er med pd, hvad der
tales om. Den efterfelgende analyse af og samtale om
situationen beror sdledes pd muligheden for ikke at
tale en dérlig situation op igen. Den skal sé& at sige

25/32



vaere afsluttet, hvis den skal kunne fungere som analy-
segenstand og noget, eleverne kan leere af. En konkret
konflikt i klassen skal have samme karakter, hvis den
skal kunne fungere i undervisningen.

Eleverne har pd dette klassetrin en alder, hvor konflik-
ter ofte er genstand for stor opmaerksomhed, og der-
for er det i sig selv oplagt via faget indirekte at give
et bud pd, hvordan man kan tale om og forholde sig
til situationer, hvor man oplever uenighed, eller hvor
folelserne leber af med én. Forlabet saetter fokus p4,
at man via faget dels kan tale om konflikt pd et mere
generaliseret plan med diverse historiske begivenhe-
der som det felles tredje, og at man kan gere det
med afszet i bestemte analytiske greb — det vil sige
de fire kolonneord sével som arsag, baggrund, konse-
kvens og kontekst som begreber — dels kan opnd en
mulighed for at relatere til en konflikt, som eleverne i
de fleste sammenhaenge ansker at hadndtere. Det geel-
der bade for dem, der har en part i konflikten, og ofte
ogsd for de kammerater, der stdr pd sidelinjen og ikke
ved, hvordan de skal agere i situationen. N&r man via
historiefaglige perspektiver fremhaever konflikt som
et almenmenneskeligt anliggende, der skal handte-
res, og dermed arbejder med at normalisere konflikt,
sd& kan man samtidig hjeelpe eleverne til at betragte
konflikter og kontroverser som noget, der har arsager,
l@sninger, perspektiver, kan forandre tilstande, opstar
og forsvinder — og dermed som noget, der kan omgdas
konstruktivt via de samtaler, man har om dem.

Demokratisk samtale er noget man skal leere
Det kan i en lzerers optik virke som om, at dét at tale,
er det sidste, man behgver hjelpe elever med, men
i historiefaglig sammenhaeng mé& betydningen af at
treene demokratiske samtaler, hvor man lytter, giver
ordet til hinanden og forseger at forstd den andens
perspektiv, ikke undervurderes; og slet ikke nér man
beskzeftiger sig med temaer om konflikt og mdske
endda bergrer emner, eleverne har teet inde pa livet.
Eleverne har brug for at leere, hvordan man kan gere
diskussioner dialogiske, argumenterende og dbne -
ogs@ selvom man er ivrigt engagerede eller faler sig
provokeret.

Typisk foregar klasserumsdialog mellem lzerer og ele-
ver ud fra et sdkaldt IRE-mgnster (initiation, respons,
evaluering), hvor leereren stiller et spergsmal, eleven
svarer (ud fra hvad han/hun forestiller sig, leereren for-
venter at here), og leereren godtager eller korrigerer

svaret for dernzest at stille et nyt spergsmadl. Der bliver
sé at sige tale om en dialogform, hvor eleverne langt
henad vejen forsgger at finde ud af, hvad leereren vil
here/hvad svaret pd spergsmdlet er. Nér eleverne er
i dialog udenfor undervisningssituationer, foregdar en
dialog sjeeldent sddan. Der er derimod tale om helt
andre spilleregler, og hvis ikke eksempelvis historie-
undervisningen ger opmaerksom pd, hvordan man kan
veere i dialog pd forskellige mader, sé kan det blive
sveert for eleverne at overfgre faglige kompetencer til
andre kontekster.

B __4_

A, g

For at f& en diskussion i gang - vel at meerke pd en
méde, hvor eleverne udger en drivkraft — mé& diskus-
sionen etableres om et emne, der faktisk er diskuter-
bart. For det forste er det sveert at f& en samtale i
gang, hvis man mangler tilstraekkelig viden om emnet.
En god diskussion kan ikke basere sig pd tilfseldige
synsninger og personlige holdninger; eleverne skal
leere at argumentere péd et sagligt grundlag. For det
andet er det vaesentligt, at man i en diskussion er i
stand til at lytte til og respektere andres synspunkter
- 0gsd selvom man er uenig. Man har en forpligtelse til
at forsege at forstd, hvad modparten siger og mener,
og til at sperge ind til vedkommendes synspunkter,
hvis der er uklarheder. Man mad ikke virke demmen-
de. For det tredje er mélssetningen med diskussioner
ikke nedvendigvis at né frem til en lzsning; man kan
arbejde pd at opnéd konsensus, men md samtidig ogsa
forstd, at uenigheder er noget, man sagtens kan leve
med. Endelig md eleverne treene det at kunne skelne
mellem personen og de holdninger, vedkommende gi-
ver udtryk for — man kan sagtens vaere bedste venner
med én, man er dybt uenig med.
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Introduktion

At arbejde med mysterier i historieundervisning hand-
ler grundleeggende om, at eleverne skal lgse et pro-
blem pd baggrund af et overordnet og rammeszetten-
de spergsmdl — i dette tilfeelde spergsmdlet om, hvad
der skete med familien Hecht. Forlgbet er bygget op
om en narrativ grundstruktur, det vil sige en fortzelling,
der er brudt op i informationsbidder, som eleverne far
udleveret p& sma laminerede kort i en konvolut. Histo-
rieleereren sgrger for at forberede dette.

Det grundleeggende spargsmal om familien Hecht-my-
steriet samt selve materialet i form af smd kort med
informationsbidder ger, at eleverne relativt ubesvae-
ret kan blive involveret i at ordne, sortere, klassificere
og dermed gd induktivt og analytisk til veerks. | dette

FORLQB 3.

Mysteriet om
familien Hecht'

Didaktisk feellesskabende tema:
samarbejde, opmaerksomhed og
ansvar for hinanden.

Varighed:
to til tre lektioner.

arbejde vil de veere nedt til at skulle samarbejde teet
om opgaven. Opgavetypen lader sig let differentiere,
fordi elevernes arbejde med fortzellekortene automa-
tisk vil blive eksplorerende og kunne inddrage flere
elev-kompetencer pd samme tid. Enhver kan sd at sige
deltage p& den méde, han/hun nu bedst er i stand til.
Fagligt star begreberne drsag og sammenhaeng cen-
tralt. Socialt udger béde gruppearbejde og forteellin-
gens indhold omdrejningspunkter. Fortzellingen om fa-
milien Hecht ger det muligt at tematisere spergsmdlet
om, hvordan vi som mennesker omgds og behandler
hinanden.

7 Inspiration til beskrivelsen er hentet fra Erik Lund, 2016, Historiedidaktikk,
Universitetsforlaget Oslo.
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Fiktiv fortzelling om realistiske dilemmaer
Forteellingen handler om den jediske familie Hecht i
mellemkrigstidens Tyskland. Historien er fiktiv, men
bygger pd de beretninger, vi i eftertiden har om, hvad
der overgik mange jediske familier. Forlabet kan derfor
geres til en del af et overordnet diakront forleb om
verdenskrigene, holocaust, beseaettelsestiden osv., el-
ler det kan fungere synkront med fordybelse i temaer
som menneskerettigheder eller folkedrab.

Historien er fortalt p& 32 smd kort. Kortene printes
og kopieres eventuelt i sterre format. De lamineres,
klippes ud og leegges i konvolutter svarende til et an-
tal elevgrupper i klassen med cirka fire elever i hver. |
undervisningen fér hver gruppe udleveret en konvolut
med kort. Disse fordeles ud pa et bord.

Det overordnede spgrgsmal, som eleverne arbejder
ud fra, er "hvad skete der med familien Hecht?". For
at kunne svare pd det mé eleverne leese de enkelte
informationskort, drefte indhold og klassificering af
kortene for at stykke forteellingen sammen. Kortene
indeholder korte informationsbidder, som ikke ned-
vendigvis har en sammenhaeng — sammenhaengen ma
eleverne selv finde frem til. Gruppearbejdet vil synlig-
gere, hvordan eleverne taenker, herunder hvilke stra-
tegier de bruger for at lese opgaven. Historielzereren
kan med fordel sammenszette elevgrupper ud fra rol-
lekortbeskrivelserne i Forlab 2, Vi lever med konflikter.

Reflekterende feelles samtale - griber

vi ind, ndr andre har det skidt?

Nér grupperne har féet samlet kortene i raekkefelger,
der angiver forteellingen, tager historieleereren over.
Hun indleder en klassesamtale med eleverne (som ger-
ne ma blive siddende sammen i grupperne). Hun beder

eleverne hjzelpe med at besvare spergsmélet om, hvad
der skete med familien. Undervejs i samtalen noterer
leereren centrale saetninger og pointer péd tavlen og re-
konstruerer sammen med eleverne haendelsesforlgbet.
Historielzereren ma i den sammenhaeng vaere opmaerk-
som pé& betydningen af, hvilke elevudsagn og pointer
hun vaelger at notere p& tavlen. Et er selve det faglige
indhold, noget andet er den sociale betydning og an-
erkendelse, der kan tildeles elever indirekte, n&r hun
som leerer udveelger og noterer — og dermed fremhae-
ver — bestemte elevers bidrag i og til undervisningens
feellesskab. Tilgangen rummer s& at sige et didaktisk
redskab i forhold til det fzellesskabende.

Selve samtalen om den konkrete fortzelling vil hurtigt
kunne generaliseres og perspektiveres. Historielzere-
ren kan sperge eleverne, hvorfor de tror, holocaust
fandt sted, og hvordan det var muligt, at det kunne
ske. Hun beder dem svare med udgangspunkt i de
begrundelser, de kan finde i fortzellekortene, det vil
sige, eleverne i grupperne ma kortvarigt vende tilba-
ge til gruppearbejdet og finde relevante informatio-
ner og eksempler pd baggrundsfaktorer for at kunne
svare. Leereren kan ogsd fere samtalen over pd det
mere generelle spergsmdl om, hvordan vi som men-
nesker opfatter hinanden, herunder hvilke forhold der
ger, at opfattelser forandres. Igen kan elevernes svar
tage afseet i de eksempler, de finder i informationskor-
tene. Pointen med denne tilgang er, at eleverne ikke
bare ender med at give udtryk for deres personlige
holdninger, men i stedet leerer at argumentere for og
begrunde deres udsagn i konkrete eksempler, det vil
sige beviser.
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Spergsmadl, som leereren kan stille:

— Huvilke faktorer var drsag til, at fru Endemann sendrede sin tilgang til fami-

lien Hecht?

— Hvordan kan et helt lands folk pé & a&r udvikle et syn pd en bestemt mi-
noritet, der ger, at forfelgelse og masseudryddelse kan finde sted, uden

nogen protesterer?

— Er tyskere onde mennesker?

— Tror |, at folk der boede i naerheden af Krupp-stalvaerket vidste, at fabrik-
ken brugte jediske fanger som arbejdere? Tror |, folk kendte til jedernes

arbejdsforhold?

— Hvis vi forestiller os, at almindelige tyskere, der boede i neerheden af béde
fabrikken Krupp-stdlvaerket og koncentrationslejren Sachsenhausen, vidste,
hvad der foregik de to steder — og ikke selv var onde mennesker — hvorfor

gjorde de sd ikke noget?

— Hvordan behandler vi hinanden som mennesker i dag? Har | eksempler

(godt/skidt)?

— Huvis | ved, at nogen bliver behandlet darligt, hvad ger | s&? Griber | ind?

— Hvis | ikke ger noget, hvordan er | sa anderledes end de almindelige ty-
skere, der ikke gjorde noget for at hjeselpe jederne? (Her svarer eleverne, at
forholdene var anderledes. Tyskerne frygtede at blive anholdt, faengslet og
méske sldet ihjel. Da stiller lzereren nzeste spergsmal, jf. nedenfor.)

— Hvis de almindelige tyskere ikke gjorde noget for at hjeelpe jederne, fordi
de frygtede for konsekvenserne, sa er | vel forpligtede til at hjeelpe og
gribe ind, ndr nogen bliver skidt behandlet mv. — | risikerer jo intet, eller
hvad?

Samtalen kan ogsd videreferes ud fra nedensté-
ende udsagn. Undersggelser af berns opfattel-
ser af historie som fag og betydningen af viden
om det fortidige viser nemlig, at de svarer séledes:

"Det er vigtigt, at vi kender histori-
en om fortiden, for at vi kan laere af
den. P4 den made undgar vi, at den
gentager sig."

Dette udsagn er oplagt at bringe ind i samtalen, ef-
tersom der jo er masser af eksempler pd, at historien

gentager sig. Mennesker opfarer sig ogsa forfeerdeligt
overfor hinanden i dag — bade i storpolitik og i klas-
seveerelser. Forlebet er sdledes en anledning til pd et
fagligt grundlag at tale om og reflektere over samt ap-
pellere til elevernes bevidsthed om det ansvar, de har
overfor hinanden. Leereren kan pointere, at ingen be-
haver veere enige om alt. Ingen er tvunget til at veere
venner, men alle har en forpligtelse til at behandle
andre ordentligt.
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