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Undervisningsdifferentiering i gymnasiet

Undervisningsdifferentiering
handler om at inddrage elevernes
forskellige faglige forudsatninger

og motivation for at laere

Nér gymnasieleerere tilretteleegger og gennemforer undervisningen
med afsaet i elevers forskellige faglige forudsatninger og
forskelligheder, styrker det den enkeltes motivation og leering.

Dette notat baserer sig pa en analyse af
en raekke centrale studier, der peger pa,
at gymnasielaerere kan styrke elevers
faglige fremgang og motivation for at

leere ved at differentiere undervisningen.

Litteraturen peger pd, at bade elevers
faglige forudsaetninger og deres ind-
stilling til og motivation for at g i
gymnasiet har indflydelse pa, hvordan

de deltager i undervisningen (EVA, 2015).

Der er derfor god grund til at undervise
pa mader, der tager hgjde for, hvordan
undervisningen bedst kan made den
enkelte elev. Litteraturen fremheever
med andre ord vigtigheden af det
peedagogiske princip undervisnings-
differentiering.

Det er imidlertid en kompleks og
mangefacetteret opgave at omseette
princippet om undervisningsdifferen-
tiering til praksis. Derfor formidler vi

i dette notat en reekke vaesentlige
pointer fra litteraturen om undervis-
ningsdifferentiering. Ud fra litteraturen
beskriver vi, hvordan underviseren
kan medteenke differentiering i sin plan-
lzegning, gennemfarelse og labende
opfelgning pa undervisningen.

Hvad er undervisningsdifferentiering?

Undervisningsdifferentiering er et
princip - en tankegang. Princippet er
baseret pa den kendsgerning, at alle
elever er forskellige. Undervisningen
ma derfor afvikles pd mdader, der giver
alle elever muligheder for at knytte
an til den.

En differentieret undervisning er
kendetegnet ved, at laereren traeffer
sine didaktiske valg med afsaet i
elevernes forskellige faglige forud-
saetninger og motivation for at laere.
Derfor begr den gennemgaende tanke-
gang bag udferelsen af princippet

fra planlaegning og gennemfarelse til
evaluering af undervisningen basere
sig pa at abne op for, at alle dele af
undervisningen lebende kan tilpasses
og justeres til elevernes forskellige
forudsaetninger.

Bemaerk, at undervisningsdifferen-
tiering saledes ikke er det samme
som elevdifferentiering, hvor eleverne
delesi hold elleri grupper alt efter
deres faglige standpunkter. Differen-
tieret undervisning er heller ikke
nedvendigyis lig med individualiseret
undervisning, hvor den enkelte elev
arbejder selvsteendigt med egne
arbejdsopgaver. Den differentierede
undervisning skal nemlig ikke rettes
mod den enkelte elev som sadan, men
naermere mod eleven i faellesskabet
(Damsgaard & Eftedal, 2014). | notatet
her giver vi en raekke eksempler pa,
hvordan den differentierede under-
visning kan se ud i praksis, baseret

pa indsigter fra en vidensopsamling
pa omradet.
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Notatet giver ikke en trin-for-trin-guide
til at undervise differentieret, og notatet
beskaeftiger sig heller ikke med speci-
fikke forhold vedrgrende de enkelte
fags didaktik. God undervisning vil altid
kraeve, at underviseren tager udgangs-
punkt i sit fag og tilpasser undervis-
ningen til sin aktuelle elevgruppe og
den kontekst, undervisningen finder
sted i. Differentieringen sker altsa i kraft
af underviserens lgbende didaktiske
valg.

De fem afsnit
i vidensnotatet
- kort fortalt

Vi har her udvalgt fem aspekter, som
litteraturen peger pd som betydnings-
fulde for at kunne differentiere under-
visningen. De fem aspekter adresserer
forskellige niveauer af undervisningen.

1. Kulturen i klassen

Skal det lykkes at tilgodese elevers
forskellige faglige forudsaetninger og
forskelligheder, ma leereren patage sig
et ansvar for, at der opbygges en enga-
geret klassekultur preeget af positive
relationer, tryghed og deltagelse. Det
at differentiere kan samtidig bidrage til
at opbygge en engageret klassekultur.

2. Kendskab til elevers forskelligheder
Et kendskab til elevernes faglige forud-
saetninger og motivation er afggrende
for at gennemfere en undervisning,

Undervisningsdifferentiering handler om at inddrage elevernes
forskellige faglige forudsaetninger og motivation for at leere

hvor alle elever far de bedste betingelser
for at engagere sigi arbejdet med det
faglige indhold.

3.Lgbende faglige dialoger

med eleverne

Lebende faglige dialoger mellem laerer
og elever giver laereren et indblik i ele-
vernes forskellige faglige forudsaetninger
og motivation samt mulighed for at
tilpasse undervisningen derefter.
Samtidig far laereren mulighed for

at fa feedback pa undervisningen.

4.Falles ogindividuelle

mal for laering

Den differentierede undervisning prak-
tiseres bedst, hvis laereren opbygger
undervisningen med afsaet i faglige mal,
der er feelles for alle elever og rettet mod
deres mestring og leering. | tilknytning
hertil anbefales det, at laerer og elever

i feellesskab formulerer individuelle mal
for leering.

5.Elevers leeringsstrategier

og studiekompetencer

Nar elevers laeringsstrategier og studie-
kompetencer udvikles, kan de give
leereren informationer om, hvad og
hvordan de laerer. De informationer
hjeelper laereren til at differentiere
undervisningen. Samtidig giver elever-
nes indsigt i egne leeringsstrategier

og studiekompetencer mulighed for,
at de bedre kan tage hdnd om deres
egen laereproces.

Godt at vide, nar du laeser

Naerveaerende vidensnotat er baseret
pa en vidensopsamling gennemfort for
Undervisningsministeriet af Danmarks
Evalueringsinstitut (EVA) i 2017.
Vidensopsamlingens metode og den
komplette og anvendte litteraturliste
findes her: www.eva.dk/viden-om.

Dette vidensnotat skal bidrage

til at give laeseren et lettilgaengeligt
overblik over den aktuelle litteratur
om undervisningsdifferentiering.

De fund og praktiske eksempler,

som praesenteres i dette vidensnotat,
er udvalgt, fordi de kan vaere med til
at kvalificere og inspirere arbejdet
med at tilrettelaegge undervisningen,
sa den tilbyder faglige udfordringer
for alle elever uanset deres for-
udsaetninger og motivation. Men

de fortzeller ikke det hele. Brug derfor
gerne notatet som afseet for videre
laesning.

Vil du vide mere, kan du konsultere
litteraturlisten.

Det siger loven

§ 28, stk. 2: ”Institutionens leder
sikrer, at undervisningen tilrette-
laegges, saledes at eleverne igen-
nem hele uddannelsen mgder
variation og progression i arbejds-
formerne, og séledes at alle elever
uanset social baggrund udfordres
og trives fagligt med henblik pa,
at de bliver sa dygtige, som de
kan. Institutionen skal sikre tilbud
til elever med szerlige behov og
elever med saerlige talenter.”

Stk. 3: ”Elevernes faglige udbytte
af undervisningen skal labende
evalueres, sd elever og leerere
informeres om elevens faglige
progression, og det skal sikres,
at eleven systematisk inddrages
i evalueringen igennem arbejdet
med mal for egen udvikling.”

Undervisningsministeriet, 2016.



Kultureni klassen

Skal det lykkes at tilgodese alle
elever, ma leereren patage sig
et ansvar for, at klassekulturen
er preeget af gode relationer,

tryghed og deltagelse.

For at skabe en undervisning, som tager
udgangspunkt i elevernes forskellige
faglige forudsaetninger og motivation,
ma laereren arbejde for at opbygge en
kulturi klassen, hvor alle elever har
mulighed for at engagere sig i undervis-
ningen (Beck & Paulsen, 2011; Hutters
&Murning, 2013; Hutters, Poulsen, &
Gorlich, 2013). Samtidig bidrager det

at tage udgangspunkt i elevernes faglige
forudsaetninger og motivation til at
skabe en sddan engageret klassekultur.
Et centralt led heri er at etablere gode
relationer mellem laerer og elever og
eleverne imellem, og det gares blandt
andet, ved at alle elever inviteres ind i
klassens laeringsfaellesskab, ved at der

i

skabes tryghed i klassen, sa eleverne
tor fejle, og ved at rette opmeerksomhed
mod, at eleverne er aktive i undervis-
ningen.

Fokusér pa at etablere
gode relationer i klasse-
rummet

Det er en gennemgaende konklusion i
litteraturen pa omradet, at laereren ma
arbejde pa at udvikle en klassekultur,
som er preeget af, at alle elever faler sig
anerkendt og inkluderet i det leerings-
feellesskab, som klassen udger. Et
centralt led i det arbejde er at fokusere
pa at etablere gode relationer mellem

leerer og elever og eleverne imellem
(Beck & Paulsen, 2011; Hutters et al.,
2013; Hutters & Murning, 2013). Det kan
man naturligvis gare pd mange mader.
| det folgende giver vi nogle eksempler,
som fremhaeves i litteraturen pa
omréadet.

Invitér alle ind i laerings-
feellesskabet ved at vise
undervisningens rade trad

Undersggelser peger pa, at nogle elevers
manglende aktive deltagelse kan
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skyldes vanskeligheder med at afkode,
hvordan man som elev kan deltage

i specifikke undervisningssituationer
(Ulriksen, Murning & Ebbensgaard,
2010). En made at etablere gode relatio-
ner mellem laerer og elever pa kan veere
atinvitere alle eleverind i leeringsfeelles-
skabet ved at fokusere pé at praecisere
undervisningens rade trad for eleverne.
Det kan gares, ved at lzereren eksplicit
forklarer sine overvejelser bag et under-
visningsforlgb og beskriver de forvent-
ninger, der er til eleverne (Plauborg,
Andersen, Ingerslev, & Laursen, 2010).
Eleverne kan fx have glaede af at vide,
hvilke succeskriterier der er for arbejdet
med en specifik opgave, og kende den
tidsramme, de skal arbejde inden for.
Uagtet faglige forudsaetninger skal alle
elever kunne tage del i undervisningen
og dens aktiviteter. Det forudsaetter, at
eleverne kan falge med fagligt, og det
forudsaetter ogsa, at de engageres og
oplever at kunne bidrage til undervis-
ningen (Beck & Paulsen, 2011; Hutters
etal., 2013; Murning, 2013; Ulriksen
etal., 2010).

Etablér en engageret
klassekultur med plads
til at fejle

Et andet led i at etablere gode relationer
mellem laerer og elever kan ifalge litte-
raturen vaere at arbejde for at skabe en
klassekultur, hvor misforstaelser kan

I arbejdet med at differentiere undervisningen

bringes frem, og hvor eleverne ter fejle.
Undersggelser peger nemlig pa, at ele-
verne ofte oplever at mangle mod til at
dele faglige spargsmal og usikkerheder

i plenum, hvilket ogsa skyldes de institu-

tionelle rammer. Det er ofte uklart for
dem, pa hvad og hvornar de bliver
bedamt (EVA, 2016). Leererens interesse
for elevers raeesonnementer og tanke-
processer samt fokus pa lzereprocessen
snarere end pa resultatet bidrager til at
skabe en tryg klassekultur og gor det
samtidig muligt for laereren at f& indblik
i - og tage bestik af - elevernes forud-
saetninger og de vanskeligheder, de
oplever i arbejdet med det faglige ind-
hold (Ingerslev, 2013; Plauborg et al.,
2010). Leereren kan ogsd - i det omfang
det er muligt - inddrage elevers svar

i den videre undervisning. Det geelder
0gsa, nar svaret er forkert, og det fx er
meningsfuldt at kommentere, hvorfor
man kunne tro, at det var rigtigt. P4 den
made vil eleven formentlig opleve at
bidrage til undervisningen og ikke bare
at svare forkert. Endelig kan leereren
understatte udviklingen af en engageret
og tryg klassekultur ved at skelne
mellem to rum i undervisningen -
gverummet og preverummet - med
henblik péd badeitale ogihandling at
markere, at undervisningen fgrst og
fremmest er et gverum, hvor eleverne
kan stille spargsmal og afprave gryende
erkendelser (EVA, 2017b).

har det positiv betydning, at:

« Laereren patager sig et ansvar for at udvikle en engageret klassekultur

Kulturen i klassen

Etablér en klassekultur,
hvor eleverne giver
hinanden plads

For at skabe en klassekultur, der engage-
rer alle elever, md lzereren gore noget
for, at eleverne laerer hinanden at kende
bade fagligt og socialt, oginddrage disse
relationer i maden, der arbejdes med
det faglige indhold pa (Murning, 2013).
Undersggelser peger ogsa pa, at leereren
kan spille en vigtig rolle i etableringen

af en klassekultur ved at overveje elev-
ernes indbyrdes relationer i organise-
ringen af det faglige arbejde (Murning,
2013). Det kan eksempelvis handle om
at patage sig et ansvar for, hvordan
siddepladsernei klassen fordeles
(Murning, 2013), og hvordan eleverne
grupperes i forbindelse med makker-
eller gruppearbejde. Det ville ogsa
kunne handle om at se pa, drage nytte
af og formidle elevernes forskelligheder
som en ressource i undervisningen.

Det kan eksempelvis ske, ved at eleverne
kollektivt udarbejder en hadndbog, hvor
de pa skift ssmmenfatter hovedpointer,
ordforklaringer eller definitioner og
eksempler p&indhold i undervisningen,
ved at eleverne formulerer leesespargs-
mal til hinanden, eller ved at eleverne
giver hinanden peer-feedback, dvs.
feedback fra elev til elev.

« Leereren arbejder for at etablere gode laerer-elev-relationer og gode elev-elev-relationer

« Laereren forklarer undervisningens rede trdd og de forventninger, der er til eleverne

« Laereren interesserer Sig for elevernes reesonnementer

« Laererenihgjere grad fokuserer pa lazereprocessen end pa resultatet

+ Leereren gor en indsats for, at eleverne udvikler gode relationer i arbejdet med det faglige indhold

« Laereren skaber et grundlag for, at alle elever kan arbejde aktivt i undervisningen.



Kendskab til elevernes
forskelligheder

Hvis leereren kender elevernes
forskellige forudsaetninger

og motivation for at leere,

er det muligt at gennemfore

en undervisning, hvor alle
elever far de bedste betingelser

for at engagere sig.

Kendskab til elevernes forskellige faglige
forudsaetninger og lseringstilgange er
bade en forudseetning for at kunne
differentiere undervisningen og en ind-
gang til at fa viden om, hvordan under-
visningen tilretteleegges bedst muligt

i en given klasse (Damberg, 2013;
Damsgaard & Eftedal, 2014; Mathiasen,
Ingerslev, Jessen & Jacobsen, 2016).

Opbyg kendskab

til elevernes faglige
forudsatninger og
leringstilgange

En reekke udviklingsprojekter om under-
visningsdifferentiering pa de gymnasiale

uddannelser underbygger, at bade
elever og laerere har stort udbytte af,
at leerere har kendskab til elevernes
forskellige faglige forudsaetninger og
lzeringstilgange. Et sddant kendskab
medvirker til, at elever fgler sig set af
leereren, mens laereren far mulighed for
at seette ind og statte op der, hvor den
enkelte elev har brug for det (Damberg
& Lau, 1994). Det kan eksempelvis

ske ved at reformulere en instruktion
eller demonstrere, hvordan en opgave
skal lgses. Leereren kan fa kendskab

til elevernes faglige forudsaetninger

og laeringstilgange pa mange mader.

| litteraturen fremheeves blandt andet
tre mader: at tage udgangspunkt i

evalueringer af elevers faglige arbejde
(McQuarrie, McRae & Stack-Cutler, 2008)
og i dialoger med elever om deres
lzering og engagement i undervisningen
(Damsgaard & Eftedal, 2014; EVA, 2017b)
og malrettet at reflektere over den
enkelte elevs faglige udvikling
(Damsgaard & Eftedal, 2014).



Undervisningsdifferentiering i gymnasiet

Fa kendskab til de
enkelte elever igennem
evalueringer af deres
faglige arbejde

Evalueringer af elevernes faglige arbejde
kan give laereren kendskab til elevernes
forskellige faglige forudseetninger og
lzeringstilgange (McQuarrie et al., 2008).
Det kan veere bade summative evalue-
ringer, hvor leereren vurderer en opgave,
eleverne har lavet, eller et resultat, de er
naet frem til, og formative evalueringer,
hvor fokus er pd leereprocessen og pa,
hvordan eleven fremadrettet kan bruge
sine erfaringer til at komme videre i sin
leereproces (EVA, 2017b). Leereren kan
bruge de summative og formative
evalueringer til at forsta elevernes
faglige forudseetninger og fremgang

og dermed fa input til, hvordan under-
visningen skal differentieres, s den
modsvarer alle elevers faglige forud-
saetninger (McQuarrie et al., 2008).

I arbejdet med at differentiere undervisningen

Fa kendskab til den
enkelte elevigennem
faglige dialoger

Laereren kan ogsa fa indblik i elevernes
faglige forskelligheder ved lgbende at ga
i dialog med eleverne om deres leering
(EVA, 2017a; EVA, 2017b). Det kan ske,
nar leereren vejleder eleverne i gruppe-
arbejde, ved mundtlig feedback pa

en konkret opgave eller i dialog med
eleverne under klasseundervisningen.
Etled i at differentiere undervisningen
er ogsa at skabe rum for den lgbende
faglige dialog med bade den enkelte
elev og hele klassen.

Bliv klogere pa den
enkelte elevigennem
malrettet refleksion

Det fremheeves i litteraturen, at laereren
kan opnd viden om elevers forskellige
faglige forudsaetninger og leeringstil-
gange ved at stille sig selv en raekke

har det positiv betydning, at:

Kendskab til elevernes forskelligheder

spegrgsmal om den enkelte elevs
faglige arbejdsproces og laereproces
(Damsgaard & Eftedal, 2014). Disse
spargsmal kunne eksempelvis lyde:
Hvilken viden og hvilke feerdigheder
har eleven anvendt i dette forlgb? Hvad
har eleven haft svaert ved? Og i hvilke
sammenheenge? | hvilke situationer og
sammenhaenge har eleven arbejdet
engageret og fokuseret med det faglige
indhold? Er der situationer og sammen-
heenge, hvor eleven ikke har arbejdet
engageret og fokuseret, og, i givet fald,
hvilke grunde s& der ud til at veere til
det? Disse spergsmal kan bruges ved
udgangen af et undervisningsforlgb
eller efter arbejdet med et bestemt
emne. Spgrgsmalene kan rette sig mod
elevernes feerdigheder, interesser eller
mader at arbejde med et givent fagligt
stof pd, og de kan med fordel tage
udgangspunkt i de indsigter, laereren
opnarigennem evalueringer af elev-
erne og faglige dialoger med dem.

« Laereren bruger sit kendskab til elevers forskellige faglige forudsaetninger og motivation
til at statte op der, hvor den enkelte elev har brug for det

« Laereren far kendskab til elevers faglige forudsaetninger og motivation ved at bruge summative
og formative evalueringer af eleverne

+ Leereren skaber rum for faglige dialoger med eleverne, fx i forbindelse med gruppearbejde

eller klasseundervisning

+ Leereren bruger de faglige dialoger med eleverne til at fa viden om, hvordan undervisningen
bedst muligt modsvarer hver enkelt elev

« Laereren far viden om elevernes faglige forskelligheder ved at reflektere over en reekke
sporgsmal om hver enkelt elevs fremgang og engagement.



Lobende faglige dialoger
med eleverne

Lebende faglige dialoger giver
leereren mulighed for at tilpasse
undervisningen til elevernes
forskellige faglige forudsaetninger
og motivation. Samtidig far
laereren mulighed for at fa

feedback pa undervisningen.

Litteraturen peger pa, at en teet og til-
lidsbaseret faglig dialog med eleverne
er med til at skabe en god klassekultur
(Damsgaard & Eftedal, 2014; EVA, 2017a;
EVA, 2017Db). I tilleeg hertil gor dialogen
det muligt for leereren at fa kendskab til
elevernes faglige styrker og svagheder
og dermed mulighed for at tilrettelaegge
og lebende justere undervisningen ud
fra elevernes forskellige faglige forud-
saetninger og motivation. En lgbende
dialog med eleverne understatter
endvidere, at lzereren opnar indsigt i
dynamikker i klassekulturen, herunder
hvordan sociale relationer i klassen
pavirker undervisningen (Murning,

2013). | det fglgende skal vi se pa, hvor-
dan lebende faglige dialoger ifelge
litteraturen pa omradet bliver et element
i den differentierede undervisning.

Differentiér feedback pa
baggrund af den enkelte
elevs faglige udgangspunkt

| litteraturen fremhaeves det, at iseer
mundtlige og skriftlige formative evalue-
ringer og feedback, nar de eller den er
en integreret del af undervisningen, kan
veere med til at styrke elevernes motiva-
tion for at leere (EVA, 2017b; Lund, 2008).
Eleverne far lyst til og mod pa at leere,

nar de kan forsta, hvad de skal leere,

og hvordan de kommer videre. Det kan
formative evalueringer og brugen af
feedback bidrage til, hvis de eller den
tilpasses den enkelte elev (EVA, 20173;
EVA, 2017b; EVA, 2015). Litteraturen
peger nemlig pa, at hvis feedbacken

er for udfordrende eller for lidt udfor-
drende, kan eleverne miste engagement
og motivation (Qvortrup, 2016). Nogle
elever kan derfor have brug for feed-
back, der er rettet mod forstéelsen af en
specifik opgave, mens andre elever har
forstdet opgaven og neermere har brug

o
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for feedback, der kan f& dem til fx at
keede ideer fra tidligere arbejde sammen
og saledes anvende deres viden aktivt
til selv at analysere og perspektivere ny
viden (Qvortrup, 2016; EVA, 2017b).

Giv handlingsanvisende
feedback til alle elever

Laereren md i sin feedback tage hajde for
elevers forskellige faglige forudsaetnin-
ger og laeringstilgange, og samtidig skal
feedbacken vaere handlingsanvisende
og gives undervejs i en arbejdsproces.
Det betyder, at laererens tilbagemeldin-
ger ikke kun ma handle om at udpege
styrker og svagheder, men de ma ogsa
sige noget om, hvordan eventuelle fejl er
opstaet (EVA, 2017b), og pege pd, hvad
eleven med fordel kan arbejde videre
med, nar eleven fx i nzeste aflevering
skal udvikle sit skriftlige arbejde (Hattie
& Timperley, 2007). At give handlings-
anvisende feedback kan ogsa besta i at
bygge videre pa feedback, som eleven
har faet tidligere, sa feedbacken hjeelper
til at fa @je pa elevens egen faglige
fremgang frem for at starte pa ny hver
gang (EVA, 2017b; Dolin, 2016).

Laereren ma ogsa serge for, at alle elever
over tid far feedback. En undersagelse
indikerer nemlig, at der kan vaere en

I arbejdet med at differentiere undervisningen

tendens til, at nogle elever i hgjere grad
opsgger feedback og far mere ud af den
end andre. Undersggelsen anskueliggar
0gsd, at det iseer er elever, der kategori-
seres som dygtige, der opsgger feedback
(EVA, 2017a; Smedegaard, 2016).

Brug faglige dialoger
til at fa viden om under-
visningen

Lebende faglige dialoger med eleverne
tjener ogsa det formal at gare leereren
klogere pa egen undervisning og dens
virkning péa eleverne (Bisgaard, Koch

& Sterner, 2011; Damsgaard & Eftedal,
2014; EVA, 2011; Lund, 2008; EVA, 2017a).
Dialoger med eleverne kan dbne op

for elevers tilbagemeldinger pa under-
visningsformer, fagligt indhold og
aktiviteter og give leereren veaerdifuld
viden om, hvad der volder vanskelig-
heder, hvad eleverne mangler viden om,
hvilke undervisningsformer der engage-
rer dem, og hvilke begreber de har svaert
ved at forstd. Som et led i at differentiere
undervisningen kan laereren eksempel-
vis laegge op til faglige dialoger, hvor
eleverne giver en tilbagemelding pa,
hvad de har forstaet i forbindelse med
gennemgangen af en opgave, eller laere-
ren kan bede eleverne skrive de vigtigste
pointer fra timen ned samt nogle stikord

har det positiv betydning, at:

Lebende faglige dialoger med eleverne

om, hvad de eventuelt gnsker uddybet
(Ingerslev, 2013). Laereren kan ogsa bede
eleverne om at give hinanden peer
feedback, hvor leererens opgave er at
skaffe sigindsigt i, hvilke forstaelser
elevernes kommentarer afspejler.
Endelig kan laereren bede eleverne om
at forteelle, hvordan de vil bruge den
feedback, de far. Det kan bidrage til at
give laereren et indtryk af elevernes
faglige stasteder.

Justér undervisningen
ud fra faglige dialoger
med eleverne

At differentiere indebaerer ogsd at
justere undervisningen pa baggrund af
faglige dialoger med eleverne. Det kan
fx handle om at uddybe en instruktion,
forklare begreber eller sammenhaenge,
illustrere forsagsopstillinger, praesentere
eksempler pa vellykkede analyser eller
forberede sig pa, hvordan sproglige
forklaringer gives. Hvad angér sidst-
neevnte, fremhaeves det i litteraturen, at
det ervigtigt, at lezereren opererer med
flere mader at forklare et givent fagligt
indhold eller en faglig opgave pa, her-
under at forklare saerlige fagudtryk
eller begreber - ogsa selvom eleverne
ikke har bedt om saddanne forklaringer
(Ulriksen et al., 2010).

« Laereren giver feedback, som passer til den enkelte elevs faglige forudsaetninger

« Leereren bruger feedback til at synliggere elevernes faglige fremgang og neeste skridt

i deres leereproces

« Laereren sgrger for, at alle elever far feedback

+ Laereren lgbende bruger faglige dialoger med eleverne til at blive klogere pa egen
undervisning og dens virkning pa eleverne

+ Laereren bruger de faglige dialoger med eleverne til at justere sin undervisning

« Laereren forklarer szerlige fagudtryk eller begreber og opererer med flere mader
at forklare et givent fagligt indhold eller en opgave pa.
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Falles og individuelle
mal for laering

Litteraturen peger p4, at den
differentierede undervisning
praktiseres bedst, hvis laereren
opbygger undervisningen med
afseet i faglige mal, der er felles
for alle elever. I tilknytning
hertil anbefales det, at leerer og

elever i feellesskab formulerer

individuelle mal.

Formulér forstaelige,
opnaelige og meningsfulde
faglige mal

En undervisning, der modsvarer den
enkelte elevs faglige forudseetninger

og forskellighed, er kendetegnet ved, at
det er tydeligt, hvad eleverne skal laere
(Tomlinson, 2014). | trdd med at under-
visningsdifferentiering er et princip,

der retter sigimod hele klassen, peger
litteraturen pa, at leereren bar formulere
mal for, hvad eleverne skal laere, som

er feelles for alle (Damberg & Lau, 1994),
og opbygge undervisningen herefter.
Mal, der er forstaelige, opndelige og
meningsfulde for eleverne, bidrager
nemlig til at tydeliggere sigtet med
undervisningen (EVA, 2017b), og det er
som naevnt et centralt element i det at
invitere alle elever ind i laeringsfeelles-
skabet. Leereren kan tage afseet i de
lobende faglige dialoger med eleverne
og evalueringer af deres arbejde, nar
de feelles faglige mal skal formuleres
(Damberg & Lau, 1994).

Formulér individuelle
mal, der tager afsaet
i de faelles mal

Ud over de feelles mal for leering kan

det have positiv betydning, at lserer og
elever i feellesskab formulerer indivi-
duelle méal for den enkelte elevs lzering
(Damberg & Lau, 1994). Eleverne motive-
res nemlig til at leere, hvis deres mal er
forstaelige, opndelige og meningsfulde
for dem og tilpasset deres faglige forud-
saetninger (EVA, 2017b). De individuelle
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mal skal vaere knyttet til de feelles mal
og udtrykke, hvad den enkelte elev skal
gore for at nd dem (Damberg & Lau,
1994). De individuelle mal afspejler
saledes, at det er individuelt, hvad
eleverne har let eller sveert ved inden
for de enkelte fag, at samme elev kan
have let ved noget i et fag og sveert ved
noget andet i det samme fag, og at
andre elever har andre sammensaet-
ninger af, hvad der forekommer dem
let og sveert i et fag.

Inddrag elevernei
beslutninger om, hvordan
der arbejdes frem mod
mali undervisningen

Nar eleverne forstar og kender savel de
feelles som deres egne individuelle mal,
kan de veere med til at afggre, hvilke
materialer, arbejds- og evalueringsfor-
mer samt tidsrammer der skal anvendes
for at nd dem inden for en ramme, som
leereren har sat. Endvidere fremhaever
litteraturen, at eleverne med fordel kan
inddrages i at finde begrundelser for
relevansen af specifikke undervisnings-
forlgb (Ulriksen et al., 2010; Damsgaard
& Eftedal, 2014). Undersgagelser peger
0gsa pa, at leereren i samme forbindelse
bar eksplicitere sammenhasnge mellem

I arbejdet med at differentiere undervisningen

de mal, der arbejdes med i det enkelte
fag, og de andre fag, eleverne beskeef-
tiger sig med, sa eleverne far mulighed
for at treekke trade mellem fag (Damberg
& Lau, 1994; Ulriksen et al., 2010).

Brug mal til at orientere
eleverne mod faglig
mestring

Nar leereren formulerer faglige mal,

er det vigtigt at veere opmeaerksom p4,
at litteraturen pa omradet sondrer
mellem, at de mal, der eksplicit eller
implicit saettes op for undervisningen,
kan medvirke til at understatte, hvorvidt
eleverne orienterer sig mod mestring
eller preestation. Hvis fokus i under-
visningen er pa laering og pa, hvordan
eleverne kan udvikle sig og rykke sig
fagligt, sa vil det understatte et elev-
fokus pa at laere og mestre det faglige
indhold. Mens et fokus i undervisningen
pa at demonstrere sin kunnen ved at
sammenligne sig med andre vil under-
statte fokus pa preestation blandt
eleverne (Dolin, 2016; Midgley, Kaplan
& Middleton, 2001). Denne sondring
tilskrives stor betydning, fordi under-
sogelser peger pa, at mestringsoriente-
ring ever positiv indflydelse pa elevers
selvtillid, motivation og arbejdsindsats.

har det positiv betydning, at:

Falles og individuelle laeringsmal

Omvendt kan preestationsorientering
fore til overfladiske laeringsstrategier og
angst for at fejle, hvor eleverne undgar
udfordringer, fokuserer p& udenadsleere
og undlader at s@ge hjaelp, nar de har
brug for det (Dolin, 2016; Midgley et al.,
2001). Det er dog veerd at naevne,

at litteraturen inden for praestations-
orientering yderligere skelner mellem
konstruktiv og destruktiv praestations-
orientering. Konstruktiv praestations-
orientering er fokuseret pa at demon-
strere kunnen, mens destruktiv preesta-
tionsorientering er rettet mod at undga
nederlag (EVA, 2017b). | arbejdet med
faglige méal er det saledes vigtigt at
understatte, at elevers orientering i
arbejdet med mal primeaert er rettet
mod mestring og leering (Dolin, 2016).
Herudover diskuterer litteraturen pa
omradet ogsd, hvordan undervisningen
som helhed pavirker lzeringsmiljget.
Det er sdledes ikke alene malenes orien-
tering mod mestring eller praestation,
der afgar, hvorvidt eleverne fx er oriente-
ret mod at mestre, undgé udfordringer
eller sgge hjeelp. Ogsa undervisningens
gvrige udformning aver indflydelse

pa leeringsmiljeet i klassen (Midgley

& Urdan, 2001).

«+ Laererenisamarbejde med eleverne formulerer mal, som er fzlles for alle,
og opbygger undervisningen derefter

+ Laerer og elever i faellesskab formulerer individuelle mal, som er knyttet til de mal,

der er feelles for alle

+ Tydeliggarelsen af mal giver elever mulighed for at traekke trdde mellem

forskellige fag

« Arbejdet med mali undervisningen understgtter, at eleverne orienteres mod

mestring og lzering.
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Elevers laeringsstrategier
og studiekompetencer

Nar eleverne udvikler deres
leeringsstrategier, understotter
de evnen til at forklare leereren,
hvad og hvordan de leerer.

Udvikling af leeringsstrategier handler
om at op@ave elevernes evne til at plan-
lzegge og reflektere over egne laere-
processer. Malet er, at eleverne skal
kunne justere egne arbejdsprocesser

og benytte den rette strategi til leering,
afhaengigt af hvilken opgave eleven star
over for (EVA, 2017b). Nar eleverne bliver
mere bevidste om, hvordan de kan ga

til konkrete opgaver og gribe deres
leereproces an, s& udvikler de ogsa
velfungerende laeringsstrategier. Netop
det at kunne organisere og evaluere sin
egen leereproces er vigtige elementer for,
at gymnasierne kan udvikle studie-
kompetencer hos eleverne, som de kan
treekke pd i deres videre uddannelse.

Bidrag til, at eleverne
kan videreformidle,
hvordan de laerer

| litteraturen om undervisningsdiffe-
rentiering i gymnasiet fremhaeves det
at opbygge elevers indsigt i egen leering
som teet forbundet med ambitionen om
at praktisere undervisning, der tilgode-
ser elevers faglige forudsaetninger og
forskelligheder (Damberg & Lau, 1994).
Nar elever videreformidler deres ind-
sigter i, hvordan de laerer, bliver det
lettere for leereren at fa det indblik, der
skal til for at kunne modsvare elevers
faglige forskelligheder (Damberg & Lau,
1994). Samtidig giver elevers indsigt

i egne leeringsstrategier og arbejds-
processer dem bedre muligheder for

at tage hand om egne laereprocesser.
Undervisningen ma derfor give eleverne
mulighed for at udvikle indsigt i egen
lzering — de ma laere at leere. En sadan
indsigt er ogsa et led i at opbygge
elevers studiekompetence. Det handler
blandt andet om at opave elevers evne
til at fordybe sig i et fagligt stof og til
selvstaendigt at organisere en opgave-
lgsning. Det handler ogsd om at traene
eleveri at saette mal for egen laering og
om, at de opbygger tiltro til egne evner
og vedholdenhed i forhold til at arbejde
hen imod disse mal (EVA, 2017b).
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Opbyg elevers lerings-
strategier i arbejdet med
konkret fagligt stof

Det er en pointe i litteraturen pa omra-
det, at elevers udvikling af indsigt i egen
leering ikke skal ske som en aktivitet i sig
selv, men i sammenhang med det kon-
krete faglige indhold, der arbejdes med
(Beck & Paulsen, 2011). Eleverne ma,
nar de beskaeftiger sig med et specifikt
fagligt indhold, laere at stille sig selv
spergsmalene: Hvad er det, jeg laver nu?
Hvorfor gar jeg det? Hvad er formalet?
Og hvordan skal jeg gribe det an? (Dolin
&Ingerslev, 1994, jf. Damberg & Lau,
1994). | forleengelse heraf fremfares det,
at opbygning af elevers viden om og
evne til at reflektere over egne lzerepro-
cesser er forbundet med deres arbejde
med at opfylde feelles og individuelle
mal. Det opaver nemlig elevers evne

til at arbejde selvsteendigt og gor det
lettere for dem at vurdere deres egen
faglige fremgang, herunder hvad de
mangler for at opfylde malet, og hvad de
har behov for for at na dertil (Damberg
& Lau, 1994). | denne sammenhaeng

ber det ogsa neevnes, at studier peger
pa, at foreeldres uddannelsesniveau

har betydning for elevers udvikling af
leeringsstrategier (Leutwyler, 2009).

Der er ofte mere opmaerksomhed pa
elevers |eeringsstrategier i de hjem, hvor
foraeldrene er veluddannede, sammen-
lignet med de hjem, hvor foreeldrene har

I arbejdet med at differentiere undervisningen

feerre uddannelsesmeessige ressourcer
(Beck & Paulsen, 2011). | differentierings-
gjemed og i forbindelse med udviklin-
gen af elevers leeringsstrategier er
leereren derfor ngdt til at have seerlig
opmaerksomhed rettet mod elever fra
hjem med feerre uddannelsesmaessige
ressourcer.

Motiver eleverne ved at
drage nytte af deres viden
om egne laereprocesser

Det er et tilbagevendende fund i de
studier, der beskaeftiger sig med under-
visningsdifferentiering i gymnasiet, at
gget viden om, hvad laering er, og hvor-
dan man leerer, farer til en mere positiv
holdning til det at g& i skole (Dolin &
Ingerslev, 1994, jf. Damberg og Lau,
1994). Studier finder ogsa, at elever
motiveres, nar de kan se, hvordan de
kan tilretteleegge deres egen leereproces,
eksempelvis nar leereren giver dem
valgmuligheder, hvad angdr arbejds-
formeriundervisningen (McQuarrie et
al., 2008). Ogsa denne del af litteraturen
vender tilbage til, at eleverne md ind-
drages i undervisningen. Eksempelvis
vaegtes det, at eleverne inddrages i
diskussioner af fordele og ulemper ved
forskellige undervisningsformer, sa
deres iagttagelser af og erfaringer fra
undervisningen bruges til at styrke bade
leererens og elevernes indsigt i, hvad det
vil sige at leere (Damberg & Lau, 1994).

har det positiv betydning, at:

Elevers laeringsstrategier og studiekompetencer

Bidrag til, at forberedelse
opbygger elevernes
studiekompetencer

| gymnasiet er det centralt, at eleverne
udvikler studiekompetencer, som de kan
treekke pd i de uddannelsessammen-
haenge, de matte involvere sig i efter
endt gymnasieuddannelse. Opbygning
af studiekompetencer og udvikling af
leeringsstrategier udger to sider af
samme sag, idet udvikling af studie-
kompetencer handler om at kunne
seette mal for egen leering og opbygge
tiltro til egne evner og vedholdenhed

i forhold til at arbejde hen imod de
faglige mal, der opstilles (EVA, 2017b).

| litteraturen om undervisningsdifferen-
tiering betones det, at elevers studie-
kompetencer blandt andet kan opgaves
igennem maden, hvorpa de arbejder
med deres forberedelse til undervis-
ningen. Konkret anbefales det: at variere
forberedelsesformerne, sa leereren
appellerer til forskellige mader at for-
berede sig pa, at anvende elevernes
forberedelse tydeligt i undervisningen,
sa alle elever forstar meningen med at
leegge energi heri, og at tydeligggre krav
og forventninger til forberedelsesarbej-
det, sé alle elever er klar over, hvad de
skal rette seerlig opmaerksomhed mod,
nar de forbereder sig til undervisningen
(Beck & Paulsen, 2011).

« Laereren udvikler elevers laeringsstrategier og studiekompetencer, sa eleverne kan
videreformidle viden om egne laereprocesser

+ Laereren beder eleverne om at drage nytte af deres indsigter i egne laereprocesser

i undervisningen

+ Laereren bruger konkret fagligt indhold til at udvikle elevernes laeringsstrategi

+ Eleverne hjalpes til at stille sig selv spergsmal om egen arbejds- og leereproces

+ Laereren bidrager til at opbygge elevernes studiekompetencer ved at arbejde
malrettet med elevernes forberedelse til undervisningen.
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Du star med en del af en samlet videnspakke
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Denne publikation formidler i kort form viden
om Undervisningsdifferentiering i gymnasiet.
Vi har valgt at kalde publikationen et vidensnotat.

Vidensnotatets formal er at gere den aktuelle og mest
relevante litteratur tilgeengelig for praktikere. Viden
er vigtig, nar man vil udvikle og forbedre uddannelse
og undervisning. Men viden udvikler ikke i sig selv
praksis. Viden fra litteraturen skal oversaettes og
omszettes for at give mening.

Det kraever forst og fremmest en kultur pa uddan-
nelsesinstitutionen, som gor det vigtigt og legitimt
at opsege viden - fra litteraturen, fra kolleger og fra
egen praksis. Det kreever desuden en kultur, hvor de
professionelles egne erfaringer og faglighed bringes
i spil, og hvor det er betydningsfuldt lebende at
undersgge og afpreve nye vidensbaserede praksis-
former. Farst da bliver de fund fra litteraturen, som
fx praesenteres her i vidensnotatet, et aktiv i forhold
til at skabe stzerke uddannelsesinstitutioner og
professionel paedagogisk praksis af hgj kvalitet.
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