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1.1

INDLEDNING

I dette notat praesenteres en syntese af viden indsamlet som led i delopgave 1 (forundersggelse)
i projektet Udvikling af afdaekningsmateriale til vurdering af nyankomne og tosprogede elevers
faglige og sproglige kompetencer. Projektet gennemfgres af Rambgll, VIA og UCC pa opdrag af
Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK).

Notatets formal er at praesentere eksisterende viden om:

1. Hvilke praadiktorer det er centralt at udvikle et afdaekningsredskab for
2. Hvilke forhold der har betydning for organisering og implementeringsstgtte i forbindelse
med anvendelse af afdaekningsmaterialer.

Denne viden anvendes i projektet som led i udviklingen af et dansk afdaekningsmateriale. Forun-
dersggelsen har ligeledes til form3l at identificere og kvalitetsvurdere udvalgte eksisterende af-
daekningsmaterialer. Udbyttet af denne del af forundersggelsen er formidlet i et saerskilt produkt;
Bruttokatalog over eksisterende afdaekningsredskaber. For en beskrivelse af de udvalgte, eksiste-
rende redskaber, henvises til bruttokataloget. Udveaelgelse og vurdering af eksisterende redskaber
er sket med afsaet i den indsamlede viden om praediktorer.

Notatet er kvalitetssikret af en reviewgruppe best3ende af fem eksperter pa omradet; hen-
holdsvis Mikael Olofsson (Stockholms Universitet), Gunhild Tveit Randen (Hggskolen Hedmark),
Anders Hgjen (Aarhus Universitet), Mette Ginman (Professionshgjskolen UCC) og Nina Hauge
(Professionshgjskolen VIA University College).

Laesevejledning

Notatet er struktureret i fem kapitler. Efter dette indledende kapitel, praesenteres i kapitel 2 en
kort opsummering af videnssyntesens hovedpointer. Kapitel 3 indeholder en beskrivelse af den
metodiske tilgang og fremgangsmade, der er anvendt i forundersggelsen. I kapitel 4 praesenteres
en syntese af den inkluderede, eksisterende viden om afdeaekning af nyankomne og tosprogede
elevers sproglige og faglige kompetencer. Femte og sidste kapitel indeholder en referenceliste
over inkluderede studier.
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OPSUMMERING AF VIDENSSYNTESENS HOVEDPOINTER

I dette kapitel praesenteres en opsummering af videnssyntesens hovedpointer inden for de to
temaer: praediktorer samt organisering og implementeringsfaktorer.

Viden i de inkluderede studier gav anledning til faslgende hovedpointer angdende praediktorer:

Afdaekningsmaterialer, der anvendes til nyankomne elever og tosprogede elever, bgr - s3
vidt muligt - veere kulturneutrale:, dvs. udformet, sd spgrgsmal og opgaver er formule-

ret uden reference til kulturspecifikke ting/forhold, samt curriculumbaserede. Endvidere
bgr materialet veere udarbejdet med saerligt fokus pa netop denne malgruppe. Det er des-
uden vaesentligt at afdaekke elevens kompetencer (sezerlig sproglige kompetencer) pa bade
elevens fgrste- og andetsprog.

En bred afdaekning af elevens baggrund og erfaringer danner et godt udgangspunkt
for den gvrige afdaekning af elevens kompetencer. Det gaelder bade elevens familizere
baggrund og historik samt elevens konkrete erfaringer med laering og tidligere skolegang,
herunder ogsa motivation, sprog- og laeringsstrategier og realkompetencer. Som led i en
bred afdaekning fremhaeves det som veerdifuldt at inddrage forzeldre i afdaekningen.

De inkluderede studier afspejler generelt et stort fokus pad afdaekning af nyankomne ele-
vers og tosprogede elevers litteracitet. Studierne bidrager samlet set med indsigter om
forskellige dele af elevens litteracitet og papeger sdledes fordele ved at anlaegge en bred
forst3else af begrebet, der laegger op til afdaekning af bade elevens generelle sprogfaer-
digheder samt mere specifikke laesefaerdigheder.

Fa studier omhandler afdaekning af elevernes numeralitet. Disse studier fokuserer pa vig-
tigheden af at afdeekke elevens indholdsviden i matematik med sprogneutrale og ikke-
tekstbaserede redskaber.

Det fremhaves som positivt, at elevens progression vurderes ud fra en mangefacette-
ret afdeekning, herunder med afdaekning pz% flere sprog og gennem forskellige aktiviteter.
Endvidere peger studierne pa, at det er muligt at anvende redskaber, der ikke er udviklet
med progressionsvurdering som formal, til at vurdere elevens progression.

Samlet set bekraefter videnssyntesen, at det er vigtigt at anlaegge et helhedsorienteret syn
pa eleven og afdaekke kompetencer bredt forstaet. At tage afsaet i viden om elevens bag-
grund skaber et grundlag for den gvrige afdaekning. Videnssyntesen bekraefter, at det er
vaesentligt i den videre afdaekning at fokusere pa forskellige kompetencer i relation til b&-
de litteracitet og numeralitet. Formalet med afdeaekningen samt anvendeligheden af den
indsamlede viden understgttes ydermere, nar afdeekningen tager sigte pa elevens sprogli-
ge og faglige Igbende progression.

Hvad angdr organisering og implementeringsfaktorer giver syntesen af viden i de inkludere-
de studier anledning til fglgende hovedpointer:

Det er vigtigt at skabe systematik i organisering og tilrettelaeggelse af afdaekningen for
at sikre daekkende og robuste afdaekninger samt systematisk videndeling om elevens
kompetencer. Dette gzelder sdvel den farste afdaekning som afdaekning af progression.

! Supplerende peger nogle studier p&, at malet om kulturneutralitet er vanskeligt at opn8, hvorfor det i stedet for kan vaere menings-
fuldt at tale om kulturbevidste afdeekningsmaterialer.
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o Det understgtter en helheds- og ressourceorienteret afdeekning, hvis afdaekningen aktivt
inddrager eleven. Dette kan fx ske ved brug af samtalebaserede materialer. Ligeledes
kan det veere vaerdifuldt at inddrage foraeldrene i afdaekningen for at nyttigggre den vi-
den og erfaring, de besidder i forhold til deres barns kompetencer og behov.

¢ Endelig fremhaeves det som afggrende, at de rette kompetencer er til stede i afdaek-
ningssituationen. Det gaelder fx viden om andetsprogsindlaering og konkret kendskab til,
indsigt i og erfaring med afdaekningsmaterialet blandt medarbejdere, der gennemfgrer af-
daekningen. Endvidere fremhaeves tolkebistand som vaesentligt, for at muligggre afdeek-
ning pa elevens staerkeste sprog samt for at understgtte det gode samarbejde med ele-
vens foreaeldre.
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3. METODISK TILGANG

Forundersggelsen er gennemfgrt som et Rapid Evidence Assessment (REA) af eksisterende viden
om, hvad et afdaekningsredskab bgr male pd (praediktorer), hvilke redskaber der allerede findes,
og hvordan en hensigtsmaessig og effektiv anvendelse af redskabet understgttes (organisering og
implementering).

Forundersggelsen har fokus pa folgende undersggelsesspgrgsmal:

Boks 1. Undersggelsesspgrgsmal

1. Hvilke typer afdaekningsmaterialer* findes der, og hvilke typer af afdeekningsmaterialer
understotter en lsbende vurdering af nyankomne tosprogede elevers faglige og sproglige ud-
vikling?

2. Hvilke kompetencer peger forskningen p8, at det er relevant at afdeekke hos nyankomne
og tosprogede elever med henblik p§ at understatte deres laering?

3. Hvilke organiseringer af arbejdet med afdaekning, overlevering af viden samt opfolgning
understgtter elevernes faglige og sproglige udvikling og laering?

4. Hvilke implementeringsfaktorer har betydning i arbejdet med at afdaekke elevernes kom-
petencer og efterfalgende brug af viden i planleegning af indsatser og undervisning, mélrettet
den enkelte elev?

*Afdaekningsmaterialer forst8s bredt og kan inkludere b8de screeningsmateriale, kortlaegningsmateriale, test
0og andre typer af afdaeekningsmaterialer.

Der er gennemfgrt en systematisk sggning i databaser samt en handholdt sggning.

Den systematiske sggning i databaser er gennemfgrt af Rambglls bibliotekarfunktion. Der er
inkluderet materiale fra 2005 til i dag pa sprogene dansk, engelsk, svensk og norsk. Der er inklu-
deret studier fra Danmark, Sverige, Norge, England, USA, Canada, Australien og New Zealand.

Der er sggt i falgende ni databaser:

e ERIC (USA, Canada, England og international)
e Australian Education Index (Australien)

e Index New Zealand (New Zealand)

e DIVA-portal (Sverige)

e Libris (Sverige)

e Bibsys (Norge)

e Forskningsdatabasen (Danmark)

e Bibliotek.dk (Danmark)

e AU Library (Danmark).

Den hdndholdte sggning er gennemfgrt ud fra tre sggestrategier:
¢ Referencer fra netvaerk: Der er indsamlet eksisterende afdaekningsmaterialer og under-

sggelser, som ikke er publiceret og/eller ikke er fremkommet ved s@gning i databaser
gennem VIA, UCC, Rambgll og TrygFondens Bgrneforskningscenter.
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3.1

o Sczerligt fokus pad Sverige og Tyskland: I Sverige har vi gennemfgrt eksplorative inter-
views med skoler i to udvalgte kommuner om de forelgbige erfaringer med at anvende det
svenske kortlaegningsmateriale. I bade Tyskland og Sverige har Rambglls konsulenter sggt
efter eksisterende redskaber til vurdering af nyankomne tosprogede elevers lgbende pro-
gression.

¢ HAandsggning i andre udvalgte lande. Der er sggt manuelt efter eksisterende afdaek-
ningsmaterialer i Sverige, Norge, Australien, USA, England og Tyskland via centrale vi-
densmiljger og p& ministeriers hjemmesider.

Det primaere udbytte af den hdndholdte sggning er en liste over eksisterende afdaekningsmate-
rialer. Disse er beskrevet i det tidligere omtalte bruttokatalog over eksisterende afdaekningsred-
skaber. Den handholdte sggning har samtidig resulteret i et antal studier, der er inkluderet i
naervarende videnssyntese.

Sggningen efter eksisterende viden har resulteret i 4.316 hits? i alt pa tvaers af de ni databaser
og den hdndholdte sggning. De fundne publikationer er i farste omgang screenet ud fra titel
og/eller abstract i forhold til om de falder inden for sggningens scope. Heraf er 227 studier inklu-
deret til yderligere screening baseret pa fuldtekst.

De 227 studier er screenet ud fra s@geprotokollens inklusions- og eksklusionskriterier (sggepro-
tokollen er vedlagt i bilag 1). P& den baggrund har screeningen resulteret i 46 inkluderede stu-
dier. Flere af studierne omhandler mere end et undersggelsesspgrgsmal.

Karakteristik af den inkluderede viden
I det fglgende praesenteres en karakteristik af den inkluderede viden. Tabellen nedenfor viser en
fordeling af de 46 inkluderede studier fordelt pa undersggelsesspgrgsmal, lande og evidensvaegt.

Tabel 1. Inkluderede studier fordelt pd undersggelsesspgrgsmal, lande og evidensvagt

Total Afdaeknings- Praadiktorer Organisering Implemente-
materialer ring

Total 20 31 14 11
Lande
Danmark 10 4 8 2
Norge 11 5 8 5
Sverige 7 4 1 1
USA 10 4 7 1
Australien 2 1 2 1
Canada 2 1 2
New Zealand 1 1 1
Tyskland 1 1 1
Holland 1 1
Flere lande 1 1
Evidensvaegt
H@j 4 1
Mellem 11 5 9 3 2
Lav 31 14 19 11 9

* Fordeling af antal inkluderede studier pd undersggelsesspgrgsmal summerer til mere end 46, idet flere studier omhandler
mere end et undersggelsesspgrgsmal.

2 Ud fra en vurdering af den gennemfgrte sggning, herunder kvaliteten af de anvendte sggemaskiner samt bredden i sggningen gene-
relt, vurderes det, at der er tale om mellem 80 til 90 pct. unikke hits.
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3.2

Som det fremgar af tabellen ovenfor, bidrager stgrstedelen af de 46 inkluderede studier med
viden i relation til undersggelsesspgrgsmal 2: relevante praediktorer i forbindelse med afdaekning
af nyankomne og tosprogede elevers faglige og sproglige kompetencer. Cirka halvdelen af studi-
erne omhandler konkrete afdaekningsmaterialer/-vaerktgjer, enten i form af test af disse veerktg-
jer eller i form af studier, der beskriver vaerktgjerne. Godt halvdelen af de inkluderede studier
omhandler organisering og implementering og bidrager dermed med viden til undersggelses-
spergsmal 3 og 4. Der er desuden overlap mellem studierne, der bidrager til disse to undersggel-
sesspgrgsmal.

Der er primeert inkluderet studier fra Danmark, Norge og USA, mens Sverige, Australien, Canada,
New Zealand og Tyskland er repraesenteret ved fa studier.

Studiernes samlede evidensvaegt - i forhold til evidens for brugbarhed i en dansk kontekst - er
baseret pa en vurdering af 1) metodisk kvalitet, 2) emnemaessig relevans og 3) overfgrbarhed.
Tre fjerdedele af de inkluderede studier er med denne tilgang til vurdering af evidens, vurderet til
lav evidensveegt. 11 studier vurderes at have en middel evidensvaegt, mens kun fire studier har
hgj evidensvaegt. I det fglgende beskrives og kommenteres forundersggelsens samlede videns-
grundlag yderligere og der rettes opmarksomhed mod relevante forbehold i relation til data-
grundlagets metodiske kvalitet.

Kvalitetsvurdering af den inkluderede viden
De inkluderede studier repraesenterer den bedste tilgaengelige eksisterende viden om afdaekning

af nyankomne og tosprogede elevers faglige og sproglige kompetencer, idet der er gennemfgrt
en bred sggning med afszet i fire relevante undersggelsesspgrgsmal. Den identificerede viden kan
samlet set give vigtige indsigter, der pa forskellig vis kan understgtte arbejdet med afdaekning af
elevernes kompetencer i praksis.

Vidensgrundlaget er imidlertid ikke kendetegnet ved et hgjt evidensniveau, ligesom erfaringer fra
praksis heller ikke har veeret gjort til genstand for mange og/eller systematiske opsamlinger.
Dette haenger formentlig bl.a. sammen med, at afdeekning af nyankomne elevers kompetencer
forst inden for de senere ar er blevet et genstandsfelt i litteraturen.

Det er endvidere et opmaerksomhedspunkt, at omfanget af fund i relation til de forskellige under-
sggelsesspgrgsmal i syntesen ikke er praeget af lige stor tyngde. P& baggrund af forundersggel-
sen kan sdledes papeges videnshuller, szerligt ndr det kommer til:

o afdaekning af elevens numeralitet®

o afdaekning af elevens progression, hvad angar sociale kompetencer samt udvikling i triv-
sel

¢ konkret organisering samt implementering af afdaekningsprocedurer af nyankomne ele-
vers kompetencer.

Derimod er en stgrre maengde viden vedrgrende elevens baggrund og erfaringer samt litteracitet,
og i noget omfang progression med szaerligt fokus pa litteracitet, identificeret. Det anskues i naer-
veerende videnssyntese som havende validerende betydning, jo flere studier, der pepeger pa
samme eller enslydende forhold i relation til afdeekningen.

For at skabe en sammenhangende og anvendelig videnssyntese — pa trods af de identificerede
videnshuller - har vi valgt at anlaegge en bred forstaelse af afdaekning. Saledes sigtes der ikke
udelukkende til afdaekning i form af samtalebaserede redskaber samt afdaekning af elevens bag-
grund, litteracitet, numeralitet og progression. Vi har vurderet, at det ligeledes kan veere nyttigt
at inkludere indsigter om afdaekning af elevens baggrund fra studier omhandlende testbaserede
redskaber (fx Booth 2007). Det er ligeledes vurderet relevant at inkludere indsigter om gunstige

3 Sggningen er gennemfgrt med begrebet numeracitet, men begrebet numeralitet anvendes herefter.
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implementeringsforhold fra det specialpaedagogiske omrade med fokus p& afdaekning af vanske-
ligheder samt saerlige behov og generelle sproglige og faglige kompetencer hos elever inden for
den overordnede malgruppe af nyankomne og tosprogede (fx Rhodes et al. 2005, Grgnnegaard
2009).

For at skelne mellem styrken af studiernes vidensgrundlag og dermed forundersggelsens indsig-
ter, anvender vi bestemte sproglige udtryk i syntesen. Udtryk sdsom effekt/effektfuld eller at
studier viser et resultat af bestemte forhold i afdaekningen anvendes ikke, da denne type sprog-
brug knytter sig til viden med et hgjere evidensniveau, end hvad der kendetegner den inkludere-
de viden pa dette omrade. I stedet anvendes begreber som indikerer, tyder p§ og p8peger i rela-
tion til studiernes fund og konklusioner.
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4.1

VIDENSSYNTESE

Dette kapitel indeholder en tematisk syntese. Den tematiske syntese er som analytisk tilgang
kendetegnet ved at organisere, udforske og finde mgnstre i den indsamlede viden. Syntesen
besvarer undersggelsesspgrgsmal 2, 3 og 4 i forundersggelsen, mens undersggelsesspgrgsmal 1
vedrgrende konkrete veerktgjer og redskaber til afdeekning hdndteres og besvares i Bruttokatalog
over eksisterende afdaekningsredskaber (jf. notatets indledning). Syntesen er struktureret efter
to temaer.

o Fgrste tema behandler eksisterende viden om praediktorer
¢ Andet tema behandler eksisterende viden om organisering og implementering af af-
daekningsmaterialer.

Indledningsvis foretages en klarlaegning af sprogbrug samt afklaring af centrale begreber i vi-
denssyntesen.

Sprogbrug og centrale begreber i videnssyntesen
Nar begreber som sprog og sprogfserdigheder anvendes i videnssyntesen er det med grund-

laeggende forstaelse og forbehold for, at disse begreber kan have forskellig betydning afhaengig
af, hvilket sprogsyn og -tradition det pdgeaeldende studie hviler pa. Det gzelder fx, hvorvidt der
bygges pa et strukturelt eller interaktionelt/funktionelt sprogsyn. Endvidere kan der vaere forskel-
lige grundlaeggende syn pa maling og afdeekning, som kan have betydning for anvendelsen af
disse begreber. Synet pd sprog samt maling tager typisk et teoretisk afsaet i de inkluderede stu-
dier og udfoldes ikke yderligere i videnssyntesen.

Forundersggelsens malgruppe er afgraenset til nyankomne elever og tosprogede elever i
grundskolen. Nyankomne elever daekker bgrn og unge uden de ngdvendige sproglige forudsaet-
ninger for at indgd i grundskolens almindelige undervisning. Nyankomne elever er elever, der er
nyankomne i landet og nye i forhold til det danske sprog. Saledes kan nyankomne elever vaere
enten et- eller to-/flersprogede. Ved tosprogede elever forstds elever, der har et andet moders-
mal end dansk, og som fgrst ved kontakt med det omgivende samfund, eventuelt gennem sko-
lens undervisning, laerer dansk.

Begreberne litteracitet og numeralitet er centrale i den inkluderede litteratur. De forskellige
studier arbejder imidlertid med forskellige forstaelser og definitioner af begreberne, hvorfor det
er nyttigt indledningsvis at klarlaegge forstaelsen af dem i neerveerende sammenhaeng. En del af
formalet med forundersggelsen har netop vaeret at indkredse, hvilke elementer af henholdsvis
elevens litteracitet og numeralitet, det er hensigtsmaessigt at rette fokus mod, og dermed hvor-
dan begreberne bgr forstds og operationaliseres i naervaerende sammenhaeng. Derfor har der
heller ikke pa forhdnd vaeret opstillet klare og endelige definitioner, for sd vidt angar de to be-
greber.

Hvad angar litteracitet har det, i overensstemmelse med opdraget til opgaven, vaeret malsaetnin-
gen at indhente viden om, hvordan man kan afdaekke elevens sproglige kompetencer forstaet
bredere end elevens sproglige kompetencer p§ andetsproget. Desuden har tilgangen til begrebet
om litteracitet involveret bade det at skrive, lytte og tale/samtale foruden laesning og erfaring
med skriftsprog, hvor sidstneevnte dog har veeret primaert fokus.

Hvad angar numeralitet anlaegges ligeledes end bredere forstaelse, end hvad viden og faerdighe-
der inden for faget matematik daekker over, idet afdeekningen af elevens numeralitet ogsd har
som formal at afdaekke elevens funktionelle matematiske faerdigheder, herunder erfaringer med
eksempelvis logiske slutninger eller talbaserede raesonnementer samt brug af matematisk kun-
nen i andre sammenhaenge end den skolemaessige.
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4.2

Med afszet i ovenstdende har vi valgt at anlaegge en forstdelse af henholdsvis litteracitet og nu-
meralitet, som er i overensstemmelse med begrebsdefinitionerne i det svenske afdaekningsmate-
riale, Kartldggningsmaterial f6r nyanldnda, jf. boksen nedenfor.

Forstdelse af litteracitet og numeralitet
I det svenske afdaekningsmateriale Kartldggningsmaterial fér nyanldnda elever udviklet af Skol-
verket i 2015 arbejdes med nedenstdende forstdelser af begreberne litteracitet og numeracitet.

Kortlaegningen i trin 2 fokuserer pa to vaesentlige vidensomrader - litteracitet og numeracitet.
Begreberne modsvarer de engelske begreber literacy og numeracy og kan have forskellige be-
tydninger i forskellige sammenhange.

I kortlaegningsmaterialet anvendes begrebet litteracitet for betegnelsen af aktiviteter koblet til
skrift med fokus pa skriftanvendelse (literacy) i forskellige sammenhaenge og med forskellige
formal. Udover laesning og skrivning indgdr mundtlige aktiviteter som hgjtlaesning og diskussion
om teksters indhold. Materialet tager udgangspunkt i et sociokulturelt perspektiv som fokuserer
pa, hvordan sproget anvendes i autentiske sammenhaenge, og hvordan sprogbrug varierer af-
haengig af sammenhaeng og formal, fx nar der skelnes mellem hverdagssprog og det skrift-
sprogsbaserede sprog i skolen. laesning og skrivning betragtes som sociale aktiviteter, som far
mening i bestemte sammenhange snarere end som almene faerdigheder*.

Begrebet numeracitet anvendes i materialet som et spejlbegreb til litteracitet og handler her
om at saette matematikken i en forstaelig kontekst og ggre den mere hverdagsnaer ud fra et
sociokulturelt perspektiv. Begrebet fokuserer i dette materiale pd, hvordan matematik anvendes
i autentiske sammenhaenge, og hvordan anvendelse af matematik kan variere afhangig af
sammenhangen og dens formal, fx hverdagsmatematik og skolematematik (faget matematik i
skolen). Brugen af matematik betragtes i afdeekningssituationen som en social aktivitet, hvor
eleven, i dialog med laereren, skal Igse et problem og bruge sin matematiske tankegang ind i
den sammenhaeng, hvor problemet opstar. Selvom eleven ikke behersker bestemte formler og
algoritmer kan hun eller han vaere i stand til at bruge matematisk tankegang og vise sin forma-
en gennem aktiv brug, kommunikation og problemlgsning, der synligg@gr hendes eller hans vi-
den.

*Barton (2007), Liberg (2010).
Ovenst8ende er frit oversat fra vejledningen: Information till rektorer och ldrare om kartldggningsmaterialet
och bedémning av nyanlénda elevers kunskaper, s. 4.

Tema 1: Praediktorer

Temaet vedrgrende praediktorer omhandler, hvilke forhold og kompetencer det ifglge den eksiste-
rende viden er vigtigt at afdaekke hos nyankomne elever og tosprogede elever for at indhente
den mest relevante viden om den enkelte elevs faglige og sproglige kompetencer. Formalet med
afdaekning af elevens kompetencer er at indsamle viden, der kan kvalificere elevens undervisning
og derigennem styrke vedkommendes laering og trivsel.

I kraft af, at formalet med afdaekningen er bredt og saledes ikke kun angar eksempelvis elevens
faglige praestationer, men snarere elevens generelle kapacitet som laerende individ i en skolekon-
tekst, er der behov for at tage bade faglige og sociale forudsaetninger hos eleven i betragtning
som led i afdaekningen (EVA 2016). Dette implicerer, at et bredt spektrum af praediktorer frem-
gar som relevante i den eksisterende viden. Dette er i overensstemmelse med den brede forsta-
else af begreberne om litteracitet og numeralitet, som er preaesenteret ovenfor. Endvidere kom-
mer den brede tilgang til praediktorer tydeligt til udtryk, hvad angdr praediktorerne, der skal un-
derstgtte en vurdering af elevens Igbende progression. Her viser den eksisterende viden, at et
progressionsredskab bdde skal kunne falge og dokumentere elevens sproglige progression og
vedkommendes mere generelle, herunder sociale og trivselsmaessige, skolefaerdigheder. Det er
dog vigtigt at papege, at studierne ikke har kunnet kvantificere praediktorernes relative vigtighed
ved at se pa langtidseffekter af at anvende de enkelte praediktorer i afdaekningen. Dette ville
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kraeve studier af hgj kompleksitet og szerlige metodiske designs, idet de mange faktorer ikke er
uafhaengige af hinanden.

I analysen af eksisterende viden om praediktorer indgar 31 inkluderede studier. Blandt de inklu-

derede studier, kan der identificeres fire overordnede dimensioner, som er relevante at afdeekke
hos nyankomne elever og tosprogede elever med det formal at understgtte deres skolegang. De
fire dimensioner er desuden i overensstemmelse med, hvad flere af de i forundersggelsen identi-
ficerede afdaekningsredskaber arbejder med. Dimensionerne er:

e Elevens baggrund og erfaringer

e Elevens litteracitet

e Elevens numeralitet

e Elevens faglige og sproglige progression (herefter elevens progression).

Stgrstedelen af studierne behandler elevens baggrund og erfaringer samt litteracitet, mens faerre
studier behandler numeralitet og progression. Enkelte tematikker, gar imidlertid pa tvaers af de
fire dimensioner, heriblandt fglgende opmaerksomhedspunkt vedrgrende afdeekningsredskaber
udviklet til etsprogede elever eller redskaber baseret pa en sakaldt "etsprogethedsnorm”.

De inkluderede studier indikerer, at redskaber baseret pa en etsprogethedsnorm er forbundet
med kulturel og/eller sproglig bias og derfor er af lav validitet. Studierne argumenterer for, at
redskaber til afdeekning af nyankomne elever og tosprogede elever i stedet bgr udvikles med
seerligt fokus pa netop denne malgruppe (Gathercole et al. 2013, Harris 2009, Lemkuhl 2011,
Monsen 2013, Paez 2008, Brown 2010, Randen 2014, Randen 2015, Prevoo et al. 2016). Argu-
menterne hentes for det fgrste fra empiriske og teoretiske studier, der indikerer, at elevers fgr-
stes- og andetsprog pavirker hinanden indbyrdes og at indleering af et nyt sprog delvist afhaenger
af kompetencer pa farstesproget (Cummins’ Interdependenshypotese). Heraf folger vigtigheden
af ogsa at tage hgjde for og at inddrage elevernes faerdigheder pa fgrstesprogete i afdaekningen
(Paez 2008, Brown 2010, Randen 2015, Prevoo et al. 2016, De Courey 2006).

For det andet fremhaeves empiriske studier, der viser, at tosprogede elever er overreprasenteret
blandt elever med indlaeringsvanskeligheder og elever i specialundervisning, men underreprae-
senteret, nar det kommer til gvrige diagnoser som eksempelvis ADHD. Disse studier kritiserer
redskaber, der alene er baseret pd elevens svageste sprog, for fejlagtigt at diagnosticere elever-
ne med generelle indlaeringsvanskeligheder. Omvendt kan resultaterne af brug af sddanne red-
skaber ogsa fgre til manglende diagnosticering af tosprogede bgrn med seerlige vanskeligheder,
fordi eventuel problematisk adfaerd "blot” tolkes som udtryk for manglende sprogfaerdigheder
(Orzerk et al. 2011, Randen 2014, Bgyesen 2007, Rhodes et al. 2005).

En del af Igsningen ligger alts3 i at afdaekke elevens litteracitet pa bade forste- (forstaet som
elevens stzerkeste sprog) og andetsproget, samt gvrige sprog, hvis der er tale om en elev, der
taler flere sprog. En anden del af Igsningen kan ifglge flere af studierne besta i at arbejde med
kriteriebaserede frem for normbaserede og standardiserede redskaber (Stokes-Guinan & Golden-
berg 2010, Orzerk et al. 2011, Paez 2008). Nar elevens progression vurderes med afszet i den
konkrete undervisning eleven har modtaget, skaber det andre muligheder for at vurdere elevens
konkrete progression, end hvis der opstilles foruddefinerede standarder for progression.

* En etsprogethedsnorm forst8s som en standard udelukkende fastsat p& baggrund af individer, der behersker ét sprog. problematik-
ken vedrgrende etsprogethedsnormen er, at flersprogede individer generelt vil have andre forudsaetninger for, herunder tilgange til,
sprogindlaering.

® Elevens fgrstesprog omtaltes i nogle studier som elevens staerkeste sprog. Der skelnes ikke mellem disse to begreber i naervaerende
sammenhang.

% En elev kan have mere end ét tillzert sprog forud for det pdgaeldende sprog eleven skal til at lzere. I s8 fald er det en konkret vurde-
ring, hvilket sprog afdaekningen bgr foretages pa.
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4.2.1

Boks 2. Ramirez & Shapiro 2006

Normbaseret versus curriculumbaseret afdakning

Et studie (Ramirez & Shapiro 2006) konkretiserer indsigterne vedrgrende den normbaserede
henholdsvis den curriculumbaserede tilgang til afdaekning af litteracitet. Studiet ser pa betydnin-
gen af de to forskellige tilgange for malingen af tosprogede elevers sproglige progression pa
andetsproget.

En normbaseret tilgang er ensbetydende med, at den enkelte elevs sproglige kompetencer ma-
les op imod normer for eksempelvis flydende mundtligt sprog, som typisk er fastsat p& baggrund
niveauet blandt majoriteten af elever i det pdgeaeldende land og skolesystem. Mange standardi-
serede test er normbaserede.

En curriculumbaseret tilgang ser i stedet pa elevens udvikling i hgjtlaesning af en tekst. Inden
for den curriculumbaserede tilgang er det endvidere muligt at tilrettelaegge afdaekning med af-
seet i den konkrete undervisning, eleven har modtaget.

Ramirez og Shapiro argumenterer for, at en curriculumbaseret tilgang er at foretraekke, idet
denne tilgang tillader maling af elevens progression over kort tid, fx 6-8 uger. Argumentet bun-
der dels i den curriculumbaserede tilgangs fleksibilitet og kontekstafhaengighed. Dels i, at der
ikke (pa studiets tilblivelsestidspunkt) findes relevante normbaserede redskaber. Der er imidler-
tid intet til hinder for normbaseret afdaekning med korte intervaller.

Der tages forbehold for, at studiet er foretaget med afseet i konkrete testredskaber, som ikke er inkluderet i
naervaerende undersggelse.

Flere studier fremhaever endvidere, at afdaekningsredskaber bgr vaere enten “sprogneutrale” eller
gore det muligt for eleverne ogsa at anvende deres fgrstesprog i selve afdaekningssituationen
(Gathercole et al. 2013, Paez 2008, Brown 2010, Randen 2014, Randen 2015, Bgyesen 2007, De
Courcy 2006, Rhodes et al. 2005, Salameh 2013). I disse anbefalinger ligger sdledes ogsa en
pointe om, at det, der gnskes afdeekket, bgr afspejles i maden, hvorpd der afdaekkes. Der er
saledes en naturlig sammenhang mellem de praediktorer, der indgar i et afdaekningsredskab og
selve tilrettelaeggelsen, organiseringen og implementeringen af det konkrete afdaekningsredskab
(dette behandles naermere under tema 2 i naervaerende syntese). @nsker man at afdeekke ele-
vens litteracitet pa fgrstesproget, ma ogsa fgrstesproget udggre det sproglige medie for afdaek-
ningen. P& samme made kraever det eksempelvis samtalebaserede afdaekningsredskaber, sa-
fremt man gnsker at afdeekke elevens mundtlige, narrative kompetencer som en del af elevens
litteracitet.

Elevens baggrund og erfaringer

De inkluderede studier indikerer samlet set, at det har betydning for den samlede afdaekning af
elevens kompetencer, at elevens baggrund og erfaringer danner afszet for forstaelsen af og det
videre arbejde med elevens kompetencer (Mehlbye 2011, Zepeda et al. 2011, Egeberg 2016). I
den sammenhaeng er det en pointe, at tilgangen til afdaekning generelt med fordel kan anlaegge
et ressourceperspektiv pa eleven, herunder elevens baggrund og erfaringer (Lemkuhl 2011, Ring
2015, Lahdenpera & Sundgren 2016). I et ressourceperspektiv vil elevens kompetencer frem for
manglen pa samme vaere i fokus med henblik pa at nyttiggere viden, faerdigheder og motivation
som led i elevens videre lzering og uddannelse. Fokus i afdaekningen er altsd p&, hvad eleven
kan. Det betyder imidlertid ikke, at elevens udfordringer og problematikker ikke ogsd kan fremga
af kortlaegningen. Malet er dog at fremhaeve de styrker, som kan nyttigggres i handteringen af
disse udfordringer, dvs. de styrker, som undervisningen senere kan bygge videre pa. Desuden er
malet med at anlaegge et ressourceperspektiv, at dette praeger dialogen med eleven og efterlader
denne med en oplevelse af at besidde relevante og brugbare kompetencer.
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Desuden indikerer flere studier vigtigheden af at afdeekke elevens baggrund - og ressourcer -
bredt, det vil sige med fokus pa sdvel kulturelle og sociale forhold som erfaringsmaessige forhold,
herunder elevens tidligere skolegang. De forskellige baggrundsforhold pavirker hinanden gensi-
digt (Mehlbye 2011, Egeberg 2016). I det fglgende skelnes mellem elevens baggrund og elevens
erfaringer.

Elevens baggrund

De inkluderede studier peger samlet set pa en lang raekke forhold og karakteristika, som kan
vaere relevante at afdaekke i relation til elevens baggrund. Generelt fremhaeves det at vaere hen-
sigtsmaessigt at indhente viden om s8 mange aspekter om elevens baggrund som muligt, for pa
den made at fa s bredt og nuanceret billede af eleven som muligt (Ring 2015).

Studier viser, at grundlaeggende forhold i elevens liv kan pavirke vedkommendes faglige kompe-
tencer og praestation. Grundlaeggende forhold gaelder eksempelvis elevens familizere situation,
herunder hvor mange familiemedlemmer eleven bor sammen med, hvor mange sgskende eleven
har, hvilket nummer i sgskendeflokken eleven er, og om eleven eksempelvis selv har eller har
haft et ansvar for yngre sgskende. Dette kan vaere med til at give et billede af elevens rolle i
hjemmet og anskueligggre eventuelle kontraster til elevens rolle i skolen. Netop fordi disse for-
hold kan pavirke elevens faglige forudsaetninger, er det relevant at afdaekke dem som led i af-
dakningen af nyankomne elevers og tosprogede elevers faglige og sproglige kompeten-
cer(Mehlbye 2011, Zepeda 2011, Virginia 2013).

Med fokus pa elevens familie kan det ligeledes, iszer nar der er tale om elever, som er kommet til
landet pa flugt, vaere relevant at undersgge, om eleven har mistet naere familiemedlemmer eller
har familiemedlemmer, som ikke er kommet med til Danmark (Mehlbye 2011). Hvis familien
eksempelvis har mistet et medlem, vil dette kunne gge stressbelastningen i familien, hvilket kan
have betydning for elevens trivsel og kapacitet til at lzere sdvel fag som sprog (Zepeda 2011).
Det samme kan veere tilfaeldet, hvis eleven eller en i nzer relation til eleven oplever traumer,
eksempelvis som fglge af flugt. Det vil sdledes ogsd vaere relevant, som led i afdeekningen af
elevens baggrund, at have opmaerksomhed p& tegn pa traumer og i sa fald at henvise eleven til
den rette hjaelp og stgtte (Egeberg 2016). En tilgang kan vaere at spgrge ind til skelsaettende
begivenheder i elevens liv, hvilket ogsa vil kunne bidrage med viden om vigtige forhold, der ikke
ngdvendigvis har veeret traumatiserende.

Flere studier peger pa, at elevens/elevens families sociogkonomiske status kan have betydning
for elevens kompetencer og indleering (Lee Brown 2010, Mehlbye 2011, Zepeda 2011, Virginia
2013). Et studie finder eksempelvis, at det har positiv betydning for bgrns sproglige udvikling, jo
hgjere foraeldrenes uddannelsesniveau er. Studiet papeger dog samtidig, at det ikke ngdvendig-
vis er uddannelsesniveauet, der er direkte udslagsgivende for elevens sproglige udvikling. Det er
snarere aktiviteter med fokus p& sprog og laering, der er mere tilbgjelige til at forekomme i fami-
lier med et hgjere uddannelsesniveau, som har betydning (fx Hgjen & Bleses 2010). Dette aktua-
liserer ikke mindst relevansen af at afdeekke foraeldrenes uddannelsesniveau med henblik pa
malrettet at understgtte dem i at bidrage til deres bgrns skolegang. Hvordan denne viden indhen-
tes, af hvem og hvordan den konkret bringes i anvendelse belyses imidlertid ikke i det pageel-
dende studie.

Flere studier understgtter dette ved at papege, at foraeldres engagement i deres bgrns skolegang
har betydning for elevernes laering (De Courcey 2006, Egeberg 2016). Engagementet hos foreel-
drene kan eksempelvis afdeekkes med spgrgsmal om laesning i hjemmet, hvad familien er opta-
get af, og hvilke generelle aktiviteter man foretager sig sammen. Andre studier bidrager med
indsigter om, at foraeldres litteracitet p8 modersmalet har betydning for deres bgrns sproglige
udvikling.

I relation til et fokus pa foraeldrenes baggrund, karakteristika og forudsaetninger peger studierne

ogsa pa, at foreeldres indkomst og beskaeftigelsesstatus kan have statistisk positiv betydning for
elevens faglige kompetencer (Mehlbye 2011, Zepeda 2011).
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Foruden ovenstdende primaert deskriptive baggrundsfaktorer belyser inkluderede studier ogsa
relevansen af at afdaekke elevens personlighed, herunder vilje og motivation for kommunikation
som led i afdeekningen af sproglige kompetencer (Zepeda 2011, Randen 2014, Fondevik 2015).
Det har med andre ord ikke kun betydning, hvad eleven i forvejen kan, ndr vedkommende pabe-
gynder faglig og sproglig leering i en ny skolekontekst, men ogsd om og i hvilken grad eleven vil
og er motiveret for laering. ,&rsager til manglende lyst og motivation kan vaere mange og er ikke
udelukkende socialt eller sociokulturelt betinget. Dette vil vaere en del af den enkelte elevspeci-
fikke afdaekning at afsgge og bygger desuden bro mellem afdaekningen af elevens baggrund og
elevens erfaringer, som behandles naermere i det fglgende.

Elevens erfaringer

For at understgtte det helhedsorienterede og ressourcebaserede billede af eleven indikerer studi-
erne relevansen af at afdeekke elevens erfaringer, hvad angar sdvel uddannelseshistorik som
brug af kompetencer i andre sammenhaenge end den skolemassige. Denne pointe raesonnerer
med naerveaerende forstaelse af elevens litteracitet og numeralitet, som kompetencer eleven kan
bringe i anvendelse i forskellige sociale kontekster.

Grundlaeggende er det relevant at afdeekke elevens uddannelsesmaessige erfaringer, herunder
hvor mange ar eleven har gdet i skole, med hvilken kontinuitet, hvilken type undervisning eleven
har modtaget og inden for hvilke fagomrdder. Desuden er erfaringer med de forskellige sprog
vedkommende har vaeret og er eksponeret for relevante at belyse, herunder eksempelvis, hvor-
nar eleven har knaekket laesekoden pa et eller flere af sine sprog (Salameh 2013, Prevoo et al.
2016).

De inkluderede studier bidrager med begransede konkrete indsigter vedrgrende, hvilke konkrete
gvrige erfaringer, som bgr afdaekkes. Dog belyses flere steder, at det er vaesentligt at afdaekke
elevens tilgang til sprog og sprogindlaering, samt strategier for laering generelt. S3danne strate-
gier er ikke ngdvendigvis opbygget udelukkende med afsaet i elevens uddannelsesmaessige erfa-
ringer, men kan ogsa vaere afstedkommet i andre sociale kontekster og af gvrige krav og for-
ventninger end de rent faglige (Eriksen et al. 2008, Olofsson & Sjoquist 2013). Der er iseer tale
om sprogstrategier, som med fordel kan afdaekkes i forbindelse med afdaekning af elevens litte-
racitet og uddybes derfor naermere nedenfor.

De konkrete afdaekningsredskaber identificeret som led i forundersggelsen understreger relevan-
sen af, samt tilgangen til, afdaekning af elevens sprog- og leeringsstrategier. Eksempelvis fokuse-
rer det norske redskab Kartlegging av skolefaglige ferdigheter hos nyankomne minoritetssprakli-
ge ungdommer bl.a. pa omraderne uformelle kompetencer og arbejdsvaner og studieteknik, her-
under leeringsstrategier, som en del af afdakningen af elevens erfaringsmaessige baggrund.
Uformelle kompetencer vedrgrer elevens realkompetencer, som kan vaere vaerdifulde i relation til
elevens faglige kunnen, modenhed og evne til at planlaagge. Ved at belyse realkompetencer kan
elever, som ikke ngdvendigvis har modtaget alderssvarende undervisning, fa mulighed for at vise
deres kompetencer og viden. Det norske vaerktgj eksemplificerer dette med, at en elev eksem-
pelvis kan have haft ansvar for gkonomi i sin familie uden ngdvendigvis at have modtaget mate-
matikundervisning i skolen.
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Boks 3. Kartlegging av skolefaglige ferdigheter hos nyankomne minoritetssprdklige ungdommer

Eksempler fra det norske afdeekningsvaerktgj pa, hvilken type spgrgsmal, der kan bi-
drage til at afdaekke elevens realkompetencer pa forskellige omrader:

e Hvilke opgaver har du haft i din familie? Har du haft nogen ansvarsomrader eller opgaver
i dit naermiljg - hvilke? Hvordan ved du, hvordan du skal lgse opgaverne? Hvem har laert
dig det? Har du lzert det videre til andre?

e Hvor/hvilke steder kan du godt lide at veere? Hvordan er der de steder? Hvad laver du
der?

e Har du nogen fritidsinteresser?

Eksempler pd opfglgende spgrgsmal til forskellige emner og kompetencer:

e Hvordan leerte du...?
e Hvordan vidste du...?
e Hvordan klarede du...?

Ovenst8ende er frit oversat fra Kartlegging av skolefaglige ferdigheter hos nyankomne minoritetsspréklige
ungdommer.

Ses der pa tvaers af studiernes indsigter om afdaekning af elevens baggrund og erfaringer kan en
generel pointe om foraeldreinddragelse og -samarbejde fremhaeves. Det mest fyldestggrende
billede af elevens baggrund, i sserdeleshed nar der er tale om mindre bgrn, fas saledes ved at
inddrage elevens foraeldre og andre pargrende - en pointe, som desuden fgder ind til temaet om
organisering og implementering, der behandles senere i syntesen (Zepeda 2011, Egeberg 2016).
Desuden er det, i lyset af den mulige betydning af foraeldrenes egne karakteristika, veesentlige at
invitere forzeldrene til at fortaelle om hele den familizere situation og konstellation, baggrund og
erfaringer, og ikke kun fokusere pa eleven. Dette understreger vigtigheden af at se den enkelte
elev som et individ, der indgar i mange forskellige sociale kontekster, hvori forskellige typer
kompetencer kan veaere affgdt og bragt i anvendelse.

Boks 4. Afdaekning af elevens baggrund og erfaringer

Samlet set...
...peger studierne pa, at fglgende forhold er eller kan vaere relevante at inddrage, ndr man skal
afdaekke elevens baggrund og erfaringer:

e Alder

e Fgdested og nationalitet

e Familieer situation: boforhold, foraeldre, sgskende, nummer i sgskendeflok, ansvar for an-
dre familiemedlemmer (fx mindre sgskende), andre familiemedlemmer i hjemmet

e Stressbelastning og eventuelle traumer (eleven selv og/eller i familien)

e Sociogkonomisk status og foraeldres karakteristika: uddannelse, beskaeftigelse, ind-
komstniveau, tilgang til laering i hjemmet, engagement i elevens skolegang

¢ Elevens motivation for og lyst til lzering

e Uddannelseshistorik: antal ars skolegang, erfaringer med skolefag og undervisningsfor-
mer, eksponering og beherskelse af forskellige sprog

e Sprog- og laeringsstrategier

e Realkompetencer.

4.2.2 Elevens litteracitet
Der er i de inkluderede studier et stort fokus pa afdaekning af nyankomne elevers og tosprogede
elevers litteracitet, herunder hvilke konkrete elementer af elevens sproglige kompetencer, der
bgr afdaekkes, for at kunne give vedkommende det rette undervisningstilbud. Studierne varierer
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imidlertid med hensyn til, hvor bred en forstdelse af sproglige kompetencer, de opererer med.
Mens én gruppe af studier fokuserer pd afdaekning af elevernes generelle sprogfaerdigheder, be-
skeeftiger andre studier sig mere snaevert med elevernes /laseforstelse. Endvidere varierer det
fra studie til studie, om de alene fokuserer pa test og afdeekning af elevernes faerdigheder pa
andetsproget, eller om de, jf. indflyvningen til dette afsnit, ogsa inkluderer elevernes sproglige
faerdigheder p8 deres fgrstesprog. Nedenstdende forhold og kompetencer kan sdledes afdaekkes
pd bade fgrste og andetsproget.

Sprogfeerdigheder

En gruppe af nordiske studier behandler sprogfaerdigheder og/eller sprogudvikling bredt og berg-
rer herunder forskellige aspekter af bade ekspressive og receptive kompetencer’ inden for bade
det talte og det skrevne sprog, det vil sige evnerne til samlet set at tale, lytte, skrive og lzese
(Arntzen 2012, Eriksen et al. 2008, Olafsson & Sjéquist 2013, Salameh 2013).

Ifglge flere af disse studier kan elevens sprogfaerdigheder og sprogudvikling afdeekkes med ud-
gangspunkt i en performanceanalytisk tilgangs: en dybdegdende metode til at kortleegge og ana-
lysere de sproglige udtryk som eleven frit producerer, enten skriftligt eller mundtligt. Afdaeknin-
ger, der fglger en sadan tilgang, ser for det forste pa den kommunikative kvalitet af sproget.
Kommunikativ kvalitet deekker over funktionelle sider af sproget, herunder om eleven ggr sig
forstdelig, om indholdet af sproget er tilpasset modtageren og situationen, og om der gives til-
straekkelig sproglig baggrundsinformation til, at modtageren kan forstd indholdet af det skrevne
eller fortalte (Olafsson & Sjoquist 2013, Salameh 2013). For yngre bgrn, der skal til at starte i
skole, udggr det talte sprog kun en mindre del af den samlede kommunikative adfeerd. Her er det
altsd ogsa vigtigt at se pa, i hvilken grad barnet med eksempelvis sit kropssprog og mimik inter-
agerer med sine omgivelser, indgar i det sociale fallesskab, tager initiativ etc. Mader barnet
samarbejder med andre pd har betydning for sprogudviklingen og er derfor vigtige at afdaekke
(Arntzen 2012). Materialet kommer ikke med konkrete anbefalinger eller anvisninger til, hvordan
afdeekning af kropssprog og mimik bgr foretages.

For det andet vil man med en performanceanalytisk tilgang se pa den indholdsmaessige kvalitet
af sproget. Denne afdaekkes ved at se pa, om eleven selv kan foretage slutninger, vurderinger og
associationer og er i stand til at skabe sammenhaeng, struktur og rgd trdd i sine udsagn og/eller
tekst (Olafsson & Sjéquist 2013, Salameh 2013, Arntzen 2012, Eriksen et al. 2008).

Endelig afdaekkes den sproglige kvalitet, herunder elevens ordforrdd, udtale og fonologiske be-
vidsthed samt morfologi og syntaks (grammatik). Flere studier fremhaever elevernes ordforrad
som vaerende saerligt vigtigt at afdaekke, idet ordforradet er af stor betydning for elevens sprog-
tilegnelse (Randen 2014, Roessingh 2012). Roessingh 2012 benytter eksempelvis ordforrddspro-
filer som strategi til at analysere elevens tekstproduktioner for leksikalsk diversitet (se nedensta-
ende boks). En sddan strategi kan ogsd anvendes til at analysere elevens ordforrdd pd baggrund
af mundtlige udsagn.

7 Evner til hhv. at udtrykke sig og gere sig forstielse (ekspressive kompetencer), hhv. at forstd andet og andre omkring sig (receptive
kompetencer).

8 Abrahamsson & Bergman (2005): Tankarna springer fére — att bedéma ett andrasprék i utveckling. Stockholms Universitets forlag.
Den performanceanalytiske tilgang omtales ogs& som mellemsprogsanalyse (se fx Randen 2013).
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Boks 5. Roessingh 2012 om ordforrddsprofiler

Ordforradsprofiler

Analysen af elevens ordforradsprofiler er en strategi, hvor et udsnit af en tekst, skrevet af ele-
ven, analyseres for leksikalsk diversitet. Eleven bliver eksempelvis bedt om at skrive et narrativt
tekststykke pa baggrund af et billede.

De praediktorer, der anvendes i vurderingen af elevens leksikalske diversitet, er:
e Antallet af ord i teksten
e Antallet af forskellige typer af ord i teksten
« Leksikalsk elasticitet: fordeling af ord pd Stemach & Williams’ forskellige frekvensni-
veauer, dvs. niveauer for, hvor hyppige/sjaeldne ordene er
e Brugen af "off-list ord”: ord som gar ud over Stemach & Williams’ 2500 ordfamilier
families, men som fremgar af British National Corpus.

Stemach & Williams’ redskab findes her.

Enkelte studier argumenterer ydermere for, at det er vigtigt ogsa at afdeekke elevernes kommu-
nikationsstrategier. Dette ggres ved at iagttage og analysere situationer, hvor elevens sprog ikke
reekker som kommunikationsmedie for eleven (Eriksen et al. 2008, Olafsson & Sjoquist 2013).
Nogle elever benytter sig af reduktionsstrategier ved at opgive, tie eller svare "ved ikke”. Andre
elever benytter sig i stedet af risikostrategier eller problemlgsningsstrategier i form af erstatnin-
ger med lignende ord, forklaringer, omskrivninger eller ord fra modersmalet. Ligeledes vil der
veere forskel mellem elever pa, om man foretraekker den korrekte form og derfor giver afkald pa
det kognitive niveau i indholdet, eller om man prioriteter indholdet for til gengaeld at risikere
formens korrekthed. Der kan vaere masser af potentiale for sprogtilegnelse i “risikostrategien”,
mens sidstnaevnte har brug for hjeelp og opmuntring til at prgve at udtrykke sig, selvom sproget
ikke er tilstraekkeligt og imgdekommer elevens egne gnsker og behov for at udtrykke sig. Afdek-
ning af elevens sprogstrategier kan saledes vaere med til at skabe et billede af, hvordan eleven
gar til det at lsere sprog gennem brug af sproget.

Laesefaerdigheder

Hvor ovenstdende falder ind under en bredere forstelse af litteracitet, jf. definitionen i introduk-
tionen til videnssyntesen, fokuserer andre studier mere snaevert pa elevernes laesefzerdigheder
(August et al. 2006a, August et al. 2006b, Bgyesen 2007, Prevoo et al. 2016). Relevante praedik-
torer for elevernes laesefaerdigheder er ifglge disse studier elevernes evner til fonemsegmentering
(evnen til at adskille lyde p& det talte sprog, som de forholder sig til det skriftlige sprog), bog-
stavsidentifikation samt laesning af ord (og eventuelt pseudoord). Et par af studierne understre-
ger endvidere, at ordforstaelse ikke er det samme som laeseforstdelse, hvorfor begge dele bgr
afdaekkes, nar elevernes laesefaerdigheder skal vurderes (Leider et al. 2013, August et al. 2006).
August et al. (2006) beskriver et redskab, der kan afdaekke fire forskellige forstaelsesprocesser:

¢ Teksthukommelse - det at kunne huske en tekst, man lige har laest

o Tekstinferens - det at kunne lave fglgeslutninger p& baggrund af teksten

¢ Adgang til viden - det at kunne tage relevant baggrundsinformation i brug

e Vidensintegration - det at kunne slutte pa en made, der kraever, at man tager baggrunds-
information i brug.

Et par af de inkluderede studier peger pa, at elevernes bredere sprogfaerdigheder inden for bade
det talte og skrevne sprog har betydning for elevernes tilegnelse af lezesefzaerdigheder. Blandt an-
det er der gennemfgrt en metaanalyse af tilgaengelig forskning om sammenhangen mellem to-
sprogede elevers mundtlige sprogfaerdigheder og deres tidlige litteracitet, laesning, stavning,
matematik og faglige resultater (Prevoo et al. 2016). Studiet finder, at der er en positiv sam-
menhang mellem elevernes mundtlige faerdigheder pa bade farstesproget og andetsproget, og
deres tidlige litteracitet og laesefeerdigheder pa andetsproget. Ligeledes papeger et andet studie,
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4.2.3

4.2.4

at bgrns morfologiske bevidsthed er vigtig for den begyndende tilegnelse af laesefeerdigheder, og
at elevernes beherskelse af en avanceret syntaks, fx det at benytte ledsaetninger i det talte
sprog, er vigtig, ndr de skal anvende laesning som redskab til at lzere (Arntzen et al. 2012). Sam-
let set peger de inkluderede studier sdledes pa behovet for en bred forst3else af litteracitet og
behov for at afdaekke en raekke praediktorer som fglge deraf, hvilket er i overensstemmelse med
begrebets definition i naervaerende videnssyntese.

Elevens numeralitet

To af de inkluderede studier fokuserer pa test af tosprogede elevers matematiske faerdigheder
(Wright & Li 2008, Lee Brown 2005). Ingen af studierne undersgger, hvilke specifikke forhold og
kompetencer - i relation til numeralitet — der er relevante at afdaekke med henblik pd at kunne
stgtte eleverne i deres skolegang. I stedet fokuserer de pdgzeldende studier pd udfordringerne
ved at teste og afdaekke tosprogede elevers indholdsviden i matematik og problematiserer her-
under seerligt brugen af tekstbaserede opgaver, formuleret pa elevernes andetsprog. Ifglge
Wright & Li (2008) er det fejlagtigt at forudsaette, at tosprogede elever har samme forudsaetnin-
ger for at leere matematik pa deres andetsprog, som elever for hvem sproget er deres primaere
sprog (ofte modersmal) grundet fokusset pa tal og symboler. De peger i stedet pd, at matematik
er et "tredje sprog”, som tosprogede elever skal tilegne sig - et sprog, som tilmed ikke bruges i
elevernes dagligdag. Den syntaks, der bruges i matematik, er vaesentlig mere kompleks og speci-
fik. Dertil kommer, at matematiske procedurer kan veere forskellige pa tvaers af kulturer, og at
det kan veere sveaert for tosprogede elever at Igse matematiske problemer, hvis de ikke kender
den kulturelle kontekst.

Standardiserede test udviklet til etsprogede, og szerligt de tekstbaserede opgaver, stiller store
krav til de tosprogede elevers sprogfzerdigheder. Studierne peger derfor pa behovet for ikke-
tekstbaserede og kulturneutrale test- og afdaekningsredskaber til afdaekning af tosprogede ele-
vers indholdsviden i matematik. Hvordan disse redskaber mere konkret skal se ud, og hvilke
specifikke forhold og kompetencer, de skal afdeekke, giver de to studier dog ingen bud p3.

I nedenstdende boks gives der et eksempel pd, hvordan man i et svensk kortlaegningsmateriale
har forsggt at lave et redskab til kortlaeegning af nyankomne elevers matematikfeerdigheder, hvori
tekstmaengden er reduceret til et minimum.

Boks 6. Tummen Upp! Matematik Kartlaggning for nyanldanda

Eksempel pa sprogneutral afdaekning af elevernes indholdsviden i matematik

Det svenske kortlaegningsmateriale Tummen Upp! Matematik Kartldggning fér nyanldnda er ud-

viklet til at hjaelpe lzerere med hurtigt at afdaekke, hvilke matematiske faerdigheder nyankomne

elever allerede har tilegnet sig, og hvilke faerdigheder de fortsat har brug for stgtte til at udvikle.

Materialet indeholder meget lidt tekst, og sproget i materialet er simpelt og kan let oversaettes
til elevens modersmal. Hvert kapitel indledes med en begrebsliste, som giver eleven mulighed
for at oversaette begreberne, der findes i kapitlet, til sit modersmal. Ud for det ord, der skal
oversaettes, er der endvidere givet et eksempel med tegn, tal eller aldersneutrale billeder. I de
efterfolgende opgaver er disse ord understreget, s& eleven har mulighed for at ga tilbage til
begrebslisten og se, hvad de betyder.

Elevens progression

Det kendetegner de inkluderede studier i forundersggelsen, at de ikke ngdvendigvis formidler
viden om afdaekningsredskaber specifikt udviklet til at male elevers faglige og sproglige progres-
sion. Det kendetegner imidlertid ogsa studierne, at de peger p& muligheden for at anvende af-
deekningsredskaber, der ikke ngdvendigvis er udviklet med progression for gje, Igbende og gen-
tagende, det vil sige til progressionsmaling. Desuden indikerer flere studier vigtigheden af at
falge nyankomne elevers og tosprogede elevers Igbende faglige og sproglige udvikling (Ramirez
& Shapiro 2006, De Courcy 2007).
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Det er endvidere kendetegnende for den tilgaengelige viden om progression, at der, i overens-
stemmelse med fordelingen af studier mellem de forskellige praediktoromrader, er mest viden om
maling af progression, hvad angar elevens litteracitet frem for numeralitet.

Studierne bidrager overordnet med indsigter om, hvad der bgr afdeekkes i relation til elevens
sproglige og faglige progression. Disse indsigter har imidlertid videre betydning for, hvordan af-
dzkningen bgr tilrettelaegges og videre, hvordan denne tilrettelaeggelse bedst understgttes orga-
niserings- og implementeringsmaessigt, hvilket behandles nedenfor.

Elevens ordforrdd

Hvad angar afdaekning af elevens sproglige progression beskaeftiger nogle studier sig med, hvilke
delelementer af elevens litteracitet, afdeekningen bgr have fokus p&. Et studie (Salameh 2013)
understreger vigtigheden af at have et bredt syn pa litteracitet (sprogfaerdigheder, jf. ovenfor) og
derfor afdaekke en raekke forskellige elementer og dimensioner i elevens sprog, for at fa et validt
billede af status i sprogudviklingen. Studiet udpeger tre omrader, som det bade er relevant og
muligt for lzerere og paedagogisk personale med de rette kompetencer at foretage afdaekning af i
skolen: fonologisk, grammatisk og leksikalsk bedgmmelse® (se boksen nedenfor). De tre typer
bedgmmelse involverer sdvel skrift- som talesprog.

Boks 7. Salameh 2013

Tre typer bedgmmelse i afdeekning af elevens ordforrad
Den fonologiske bedsmmelse ser pd, hvordan og i hvilket omfang eleven er i stand til at kende
forskel pa ordets lyd og ordets betydning.

Den grammatiske bedgmmelse fokuserer pa elevens forudsatninger for at forsta og anvende
sprogets strukturer. Fokus er pa elevens andetsprog og involverer en analyse af, hvilket gram-
matisk niveau eleven befinder sig pa. Forskellige teorier stiller forskellige definitioner til radig-
hed, heriblandt procesbarhedsteorien samt performanceanalysen, der papeges begge at kunne
omseettes til mere konkrete afdeekningsredskaber.

Den leksikalske bedgmmelse handler om elevens ordforrad, som ofte males ved hjeelp af red-
skaber med fokus pa ordforstaelse, dvs. elevens passive sprog. Omtalte studie papeger vigtig-
heden af at folge og dokumentere elevens ordforrdd pa savel farste- som andetsproget, for at fa
et retvisende billede af elevens sprogkundskaber som et samlet hele, herunder at f& blik for, om
eventuelt manglende ordforrdd p& andetsproget kan veere et produkt af manglende erfaring med
sproget eller eventuelt saerlige vanskeligheder ved sprogtilegnelse generelt.

Et andet studie (Randen 2014) understgtter pointen om afdaekning af elevens ordforrad med
henblik pa tilrettelaeggelse af den efterfglgende undervisning. Med andre ord kan viden om ele-
vens ordforrad, og evt. forskelle i ordforradets stgrrelse og karakter pa fgrste- og andetsproget
og i forskellige fag, hjeelpe laerere til at tilretteleegge form og indhold af undervisningen.

Hvad angar afdaekning af elevens ordforrad og ogsa progressionen heri, kan der desuden hentes
indsigter fra behandlingen af praediktorerne under temaet om litteracitet, se ovenfor.

9 Studiet angiver ikke konkrete redskaber til brug i de tre typer bedsmmelse.

Udvikling af afdaekningsmateriale til nyankomne og tosprogede elever - vidensnotat



Udvikling af afdeekningsmateriale til nyankomne og tosprogede elever 19 af 28

Boks 8. ESL Scales — Australien
ESL Scales

Det australske redskab ESL Scales anvendes til afdaekning af sproglig udvikling (progression)
hos elever med engelsk som andetsprog. Formalet med afdsekningsredskabet er at identificere
elevens styrker og udfordringer med henblik pa at udvikle konkrete indsatser og tilrettelaegge
den bedste undervisning for den enkelte elev.

ESL Scales har fokus pa elevens kompetencer inden for tre temaer:

e Mundtlig interaktion
e Laesning og respons (pa laesning)
e Skrivning

Hvert af redskabets temaer har otte niveauer. Hvert niveau er defineret ved et overordnet mal
som elevens kompetencer holdes op imod. Desuden indeholder redskabet en raekke konkrete
observationspunkter, som er grupperet inden for en raekke undertemaer, men som alle be-
skriver kompetencer i relation til det overordnede tema og niveau. Observationspunkterne er
altsd en hjzelp til underviseren, ndr vedkommende, evt. i samarbejde med undervisere i flere af
elevens fag, skal lave den overordnede vurdering af elevens méalopfyldelse.

Vurderingen af eleven foretages pa baggrund af observationer og dialog med eleven. Det kan
bdde vaere elevens faglaerere og undervisere med szerlige sprogkompetencer, der foretager vur-
deringen.

En central pointe i ESL Scales er, at den enkelte elev kan udvikle sig i forskellige tempi og med
forskellig kadence inden for de forskellige temaer, der er valgt som ramme for opfalgning pa
elevens sproglige udvikling. Redskabet lzegger p& den made op til et differentieret syn pa ele-
vens sproglige kompetencer.

Afdaekning pa flere sprog

Som naevnt indledningsvis under dette tema peger de inkluderede studier pa fordelen ved at
foretage afdeekning pd og af elevens fgrste- savel som andetsprog (Salameh 2013). Det gaelder
0gsa, nar det kommer til afdaekning af progression. Der er vigtig viden om elevens forudsaetnin-
ger og kompetencer at tilfgje en komparativ dimension til analysen af elevens sproglige udvik-
ling.* Dette er imidlertid ikke altid muligt, hvilket i stedet understreger vigtigheden af at involve-
re modersmalsundervisere eller tolk i afdaekningssituationer, ogsd nar og selvom eleven har til-
egnet sig andetsproget i en grad, som ggr det muligt for eksempelvis faglaereren at kommunikere
direkte med eleven. Behovet for at have fokus pa elevens fgrstesprog bortfalder med andre ord
ikke blot fordi eleven tilegner sig andetsproget efterhanden.

Forskellige afdakningsaktiviteter

Flere studier fremhaever argumenter for at differentiere maden, hvorpd afdaekningen af elevens
sproglige progression foretages, bl.a. ogsa med det formal at imgdekomme kulturelle forskelle
mellem elever (Rhodes et al. 2005, Ring 2015). Studiet henter indsigter og inspiration fra skole-
psykologien og specialpaedagogikken og anbefaler, at afdaekning af nhyankomne elevers og to-
sprogede elevers kompetencer og progression involverer bade formelle og uformelle afdaeknings-
redskaber og -aktiviteter. Formelle afdeekningsredskaber kan daekke over forskellige typer forma-
liserede procedurer, hvorigennem elevens kompetencer afdaekkes efter en bestemt metode.
Standardiserede tests og sprogscreeninger hgrer ind under denne kategori, men der kan ogsa
vaere tale om samtalebaserede aktiviteter sdsom en visitationssamtale, der ofte fglger foruddefi-
nerede spgrgsmal og har mere konkrete strukturer for outcome af afdaekningen.

01 litteraturen omtales dette bl.a. i relation til begrebet om translanguaging.
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4.3

Boks 9. Rhodes et al. 2005 om overvejelser i forbindelse med valg af afdaekningsredskaber til afdaskning
af progression

Overvejelser i forbindelse med valg af formelle afdaekningsredskaber og -aktiviteter til
afdaekning af progression

I relation til valg af formelle afdaekningsredskaber opstiller Rhodes et al. 2005 en raekke anbefa-
linger til indledende overvejelser*:

1) Hvilket behov og hvilke muligheder er der for at tage redskaber, der bygger pa standar-
diserede normer i brug?
2) Psykometriske faktorer: Hvad er validiteten og reliabiliteten af redskaberne?
3) Hvilke kompetencer hos eleven gnskes afdaekket?
4) Hvad er det teoretiske grundlag bag redskabet, og hvordan harmonerer det med synet pa
og formalet med afdaekning i den konkrete kontekst?
5) I hvilken grad imgdekommer redskabet behov for at fa information om (fglgende opstiller
studiet som vaesentlige konkrete afdaekningsparametre):
o B&de elevens basale interpersonelle kommunikationsevner og elevens kognitive
sproglige form&en
e Bade elevens receptive og ekspressive sprogkompetencer
e Aktuelle data om sprogudvikling inden for kategorien af elever, som den enkelte
elev forventes at tilhgre

*Anbefalingerne kan b8de nyttigggres i relation til valg af vaerktgj til afdaekning af litteracitet og til valg af
veerktgj til afdaekning af progression i litteracitet.
Ovenstdende er frit oversat og omformuleret til spgrgsm8l fra Rhodes et al. 2005 pp. 137-145.

Uformelle afdaekningsredskaber eller -aktiviteter omfatter observationer af eleven, eksempelvis i
en kontekst, hvor eleven bedes fortzelle en historie ud fra et billede eller gengive en historie ved-
kommende har faet fortalt eller har arbejdet med. Det kan ogsd vaere samtaler og andre former
for indhentning af viden fra elevens forzeldre, eller laerere og paedagogisk personales egne vurde-
ringsredskaber, der dokumenterer og systematiserer Igbende observationer af eleven. Fordelen
ved at kombinere formelle og uformelle afdaekningsaktiviteter er, at fagpersoner far bedre forud-
saetninger for at afdaekke et stgrre spektrum af elevens sproglige og faglige kompetencer og
dermed opnar stgrre viden om omrader, inden for hvilke der kan og bgr ske en progression i den
enkelte elevs sproglige og faglige udvikling.

Tema 2: Organisering og implementeringsfaktorer

I dette afsnit praesenteres den tematiske syntese vedrgrende organisering og implementerings-
faktorer (undersggelsesspgrgsmal 3 og 4), som er baseret pa 25 inkluderede studier. I denne
sammenhaeng forstas organisering som forhold vedrgrende procedurer og tilrettelaeggelse samt
roller og samarbejde i relation til afdaekning af elevens faglige og sproglige kompetencer. Imple-
menteringsfaktorer omhandler de forhold, som understgtter implementering af afdsekningen og
den givne organisering heraf. Her rettes fokus mod kompetencer og kompetenceudvikling, sam-
arbejde og ledelse.

Syntesen af viden om organisering og implementering formidles samlet. Dette skyldes, at indsig-
terne om organisering ofte ogs§ papeger gunstige implementeringsforhold og omvendt. Det
samme ggr sig geeldende i relation til indsigter om iseer praediktorerne i relation til progression,
der i hoj grad foder ind til nservaerende tema: maden progressionsmalinger bedst muligt tilrette-
laegges pa raesonnerer med den gode organisering og implementering af afdaekningsproceduren.
Af samme &rsag vil enkelte af pointerne naevnt i afsnittene ovenfor anfgres igen i de fglgende
afsnit.

Nedenfor beskrives organisering og implementeringsfaktorer med fokus pg fire emner:

e Systematik i organisering og tilrettelaeggelse af afdaekningen
e Aktiv inddragelse af eleven
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e Kompetencer og professionelt samarbejde
e Samarbejde med forzeldre til nyankomne og tosprogede elever.

Systematik i organisering og tilretteleeggelse af afdaekningen

En del af selve motivationen for at udvikle et nyt afdaekningsmateriale til nyankomne og tospro-
gede elever bestar i et gget fokus pa behovet for at systematisere procedurerne omkring afdaek-
ningen (EVA 2007, Eriksen et al. 2008, Skolverket 2014, Egeberg 2016). En systematisk tilgang
kan styrke bade robustheden og anvendeligheden af den viden afdaekningen giver anledning til,
uanset om der er tale om afdaekning med henblik pd visitation, undervisningstilrettelaeggelse
eller opfalgning pa elevernes progression. Denne grundleeggende pointe understgttes af de fleste
inkluderede studier. I tilknytning hertil fremhaeves det, at systematisk afdaekning er tidskraeven-
de, men bgr prioriteres (Glogic & Holm 2016).

Behovet for systematik i organisering og tilrettelaeggelse af afdaekningen ggr sig ikke mindst
gzeldende i forhold til mulighederne for at afdaekke elevernes progression. Hvis det skal vaere
muligt at fglge den enkelte elevs faglige og sproglige udvikling er det med andre ord vigtigt at
sikre, at organiseringen af afdaekningen eksempelvis fglger en model eller en procedure, hvis
outcome ikke er forbundet med skgn uden vejledende retningslinjer eller kriterier og dermed
bliver personafhaengig. Organiseringen af afdaekningen bgr derimod understgtte transparens og
videndeling pa tvaers af kolleger og faggrupper, og hvad angar progressionsmalinger: pa tvaers af
tid. Desuden er det vaesentligt at overveje, hvilken type baseline eller indledende afdaekning,
malingen af progression bgr tage afsaet i. Etablering af en baselinebeskrivelse af eleven er en
fordel pa tveers af forskellige typer afdaekning (fx Abedi 2008).

Den systematiske afdaekning kan eksempelvis understgttes af, at samtaler med eleven optages
pa band eller video. P& den m&de kan det paedagogiske personale dels sparre med hinanden om
udfordringer og erfaringer, dels benytte materialet som led i dokumentationen af elevens pro-
gression (Eriksen et al. 2008, Hansen 2009).

Aktiv inddragelse af eleven

Afdaekning af elevers faglige og sproglige kompetencer kan tage forskellige former. Afdaekningen
kan involvere eleven aktivt, fx i form af test eller samtale, eller den kan bestd i observationer
foretaget af forskellige fagpersoner. De inkluderede studier giver ikke anledning til klare konklu-
sioner om, hvilken type afdaekning, der er bedst. Enkelte studier fremhaver dog mulige fordele
og ulemper i relation til forskellige afdaekningstyper.

Samtalebaseret afdaekning fremheeves i et studie omhandlende det norske kortleegningsmateriale
sprékkompetanse i grunnleggjande norsk'* som vaerende en fordel (Palm & Ryen 2014). Nar af-
daekningen foregdr som en samtale med eleven, vurderes eleven at have bedre muligheder for at
vise en stgrre del af sin samlede sprogkompetence, end ved mere formelle tests. Et andet studie
fremhaever en generel pointe om, at mundtlige afdaekningsaktiviteter i hgjere grad imgdekommer
tosprogede elever end skriftlige, fordi mundtlig kommunikation skaber et stgrre rum for at ggre
sig forst8elig og vise sine kompetencer (Ring 2015). Gennem mundtlig kommunikation og samta-
le samt en ofte mere uformel procedure, end der eksempelvis typisk er tale om ved gennemfgrel-
se af tests, skabes tryghed, hvilket ofte understgtter elevens lyst til at deltage aktivt i den pa-
galdende aktivitet og derigennem give udtryk for sine faglige og sproglige kompetencer. Tryghed
handler ikke mindst om at give eleven forst3else for formalet med afdaekningen, hvilket fremhae-
ves som centralt for at anspore eleven til at vise, hvad vedkommende ved og kan (Glogic & Holm
2016). Dette fordrer ofte, at der ggres brug af en modersmalsunderviser eller en tolk i afdaek-
ningssituationen, hvilket igen understreger vigtigheden af sproglige ressourcer i afdaekningssitua-
tionen (se ogsd ovenfor under elevens progression).

Brugen af modersmalsunderviser og tolk i afdaekningen tjener desuden formalet om at afdaekke
bade elevens fgrste- og andetsprog, hvilket understreger den naere sammenhang mellem prae-

1 veerktgjet indgdr i Bruttokatalog over eksisterende afdaekningsredskaber
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diktorer i afdaekningen og dermed afdaekningens formal p& den ene side, og afdaekningens orga-
nisering p@ den anden side.

Boks 10. Skolverket 2015

Gode rad om tolkning og brug af tolk

Som en del af det svenske afdeekningsmateriale, Kartldggning av nyanldnda elevers kunskaper,
er der udarbejdet en vejledning til, hvordan skoler og andre, der skal gennemfgre afdaeknings-
aktiviteterne, med fordel kan organisere samarbejdet med tolken.

I vejledningen fremhaeves bl.a. vigtigheden af organisatoriske og praktiske forhold sdsom:
o Information i god tid til tolken om afdaekningens formal og det materiale, der anvendes
e Praesensation af tolken og eleven for hinanden samt sikring af, at de forstar hinanden
e Placering af tolken, eleven og lzerer/paedagog, sa alle parter let kan se hinanden un-
der samtalen (fx i en trekant)
¢ Henvendelse direkte til eleven under samtalen - ikke til tolken
« Tilpasning af tempo i samtalen efter bade elevens karakteristika og tolkens kapacitet.

Den fulde vejledning, Information om tolkning, findes her.
Ovenst8ende er frit udvalgt og oversat fra den svenske vejledning.

Den aktive inddragelse af eleven udggr ogsa et fokus i studier, der belyser en mulig fordel i at
lade eleverne selv fa indflydelse pd, hvordan afdaekningen foretages (Eriksen et al. 2008, Arntzen
et al. 2012). Det vaere sig eksempelvis i form af at anvende materialer, som appellerer til elevens
interesser eller at lade eleven bestemme, hvad vedkommende gnsker at lave en fortaelling om.
Netop fortzellingen og den narrative tilgang kan ligeledes fremhaeves pa tvaers af flere studiers
indsigter om hensigtsmaessig organisering og tilretteleeggelse af afdaekningssituationen. Studier-
ne peger dels pd, at det er vaesentligt, som led i afdeekningen af elevens litteracitet, at afdeekke
fortzellekompetencer i form og bade forst3else og selvstaendig fortzelling. Dette fgder ind til pree-
diktorer for litteracitet. Dels peger de pa, at fortzaellingen som metode kan veere en god ramme
om selve afdaekningssituationen, hvilket fgder ind til afdaekningens organisering og gunstige im-
plementeringsfaktorer (Randen 2014, Randen 2015, Ring 2015, Harris 2009, Bohnacker 2012).

Kompetencer og professionelt samarbejde

Afdaekning af elevers faglige og sproglige kompetencer involverer en reekke forskellige aktgrer
med forskellige roller. De forskellige aktgrer er for det fgrste kendetegnet ved at repraesentere
forskellige kompetencer, der pa forskellige mader understgtter den gode implementering og sale-
des den gode afdaekning. Dernaest er de karakteriseret ved at have forskellige ansvarsomrader
og indga i samarbejdskonstellationer pa tvaers.

Studierne som bergrer temaet vedrgrende kompetencer og samarbejde ggr typisk kun dette
overfladisk og med en generel pointe om, at de rette kompetencer til afdaekning samt den ngd-
vendige grad af samarbejde mellem fagpersoner har betydning for kvaliteten af afdeekningen. I
det fglgende s@ges disse generelle konklusioner dog udfoldet.

Samarbejdet mellem fagpersoner pa skolen handler i hgj grad om at sikre, at organiseringen
omkring afdaekningen - tilrettelaeggelse, gennemfgrelse, analyse og formidling af resultater -
imgdekommer behovet for inddragelse af forskellige kompetencer. Studierne peger samlet set pa
fglgende kompetencer som vaerende centrale i relation til afdaekningen (uddybes efterfglgende):

¢ Kompetencer inden for sprog og tosprogethed
e Faglige kompetencer

¢ Metodiske kompetencer

e Organisatoriske kompetencer/kapacitet

e Evt. specialiserede kompetencer.
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I den danske skolekontekst har der de senere ar vaeret stort fokus pa, at sprog og sprogudvikling
skal veere en del af alle fag. Dette fokus, samt et gget behov for at kunne inkludere elever med
anden sproglig baggrund end dansk i undervisningen, aktualiserer et generelt behov for, at laere-
re pd tvaers af fag har kompetencer inden for sprog og tosprogethed (EVA 2007, Salameh 2013,
Ring 2015). Det gaelder naturligvis og ikke mindst i relation til afdeekning af nyankomne og to-
sprogede elevers faglige og sproglige kompetencer.

Det er desuden vaesentligt, at paedagogisk personale med viden om indholdet af det fagomrade,
der afdaekkes, bliver involveret i afdeekningen og samarbejder med eksempelvis en
tosprogskoordinator. Det er med andre ord ikke nok enten at have viden inden for det fagomra-
de, som er i fokus eller viden om sprog som sddan. Der kan derimod vaere forskel pa, hvordan
henholdsvis faglaerere og eksempelvis tosprogsleerere foretager den samme type evaluering af de
samme elever med implikationer for resultatet af denne evaluering og dermed med mulig betyd-
ning for de beslutninger, som traeffes pd baggrund heraf (Booth 2007).

Endvidere fremhaever flere studier vigtigheden af, at personalet, der foretager afdaekningen, har
seerlig viden om afdaekning som metode eller disciplin (Lemkuhl 2011, Palm & Ryen 2014, Ran-
den 2014, Randen 2015). Et studie peger eksempelvis pa, at naest efter elevens egne faerdighe-
der er det leererens kompetence til vurdering af eleven i afdaekningssituationen, der har stgrst
betydning for elevens videre laering (Randen 2015). Det vil formentlig typisk vaere DSA-
vejlederen eller tosprogskoordinatoren, som har denne viden. Et andet studie papeger i denne
sammenhaeng vigtigheden af, at det paedagogiske personale har viden om, hvordan de omsaetter
viden fra afdaekning til undervisningstilrettelaeggelse og -indhold i praksis (Lilliedahl & Ehrlin,
2016).

Organisatoriske kompetencer fremgar af ovenstdende liste, fordi studierne mere eller mindre
implicit forudseetter, at afdaekningen af nyankomne elevers kompetencer foretages med henblik
pa at treeffe formelle beslutninger om elevens skoleforlgb. Dette forudsaetter, at skolens ledelse
inddrages og samarbejder med det padagogiske personale om at anvende resultaterne af af-
daekningen pa en for eleven hensigtsmaessig made. Eksempelvis pointeres skolelederens ansvar
og involvering gentagende gange i beskrivelsen af det svenske afdaekningsmateriale (Skolverket
2015).

Hvad angdr specialiserede kompetencer vil det afhaenge af formal og afgraensning af den enkelte
afdaekningssituation. Afdeekning af elevens faglige og sproglige kompetencer foretages sommeti-
der i direkte sammenhang med afdaekning/diagnosticering af eventuelle faglige og sproglige
vanskeligheder (Grgnnegaard 2009). I disse tilfaelde er der eksempelvis behov for sundheds-
og/eller psykologfaglige kompetencer som led i afdaekningen. Foretages afdaekningen af elevens
faglige og sproglige kompetencer separat formodes det imidlertid at vaere en fordel, at det pee-
dagogiske personale eksempelvis har adgang til sparring med gvrige ressourcepersoner i tilfaelde
af faglige tvivisspgrgsmal.

Samlet set er der altsd behov for, at bdde kompetencer vedrgrende sprog, kompetencer inden for
det aktuelle fagomrade og kompetencer i relation til selve afdaekningen som disciplin er reprae-
senteret blandt personalet, der skal foretage afdeekning af nyankomne og tosprogede elevers
faglige og sproglige kompetencer. Desuden ma afdaekningen vaere en del af en organisering, hvor
resultaterne af afdeekningen danner grundlag for beslutninger og handlinger med betydning for
elevens undervisning og leering.

Foruden ovenstaende mere formelle kompetencer fremhaeves desuden, at det paedagogiske per-
sonales interpersonelle kompetencer og konkrete kendskab til den elev, som skal afdeekkes, kan
vaere vigtige faktorer i afdeekningen. Den gode relation mellem eksempelvis lzerer og elev kan
have stor betydning for, om eleven fgler sig tryg ved at skulle praestere og vise sine kompetencer
(Booth 2007). Dette er ikke kun et spgrgsmal om god kemi eller kendskab opbygget over tid,
men ogsa om personalets evne til at stilladsere eleven i afdaekningssituationen (Randen 2014).
Stilladsering er en anerkendt paedagogisk metode til at stgtte elever i forbindelse med bade lze-
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ring og bedsmmelse af viden og feerdigheder og kan altsd ogsa veere relevant i relation til af-
daekning af nyankomne og tosprogede elevers kompetencer.

Boks 11. Erfaringer fra Sverige — organisering af arbejdet med Skolverkert afdeekningsmateriale: Kart-
laggningsmaterial for bedémning av nyanlédnda elevers kunskaper (trin 1 og 2)

Viden og erfaringer indsamlet i forundersggelsen

Som led i forundersggelsen har Rambgll foretaget interview med repraesentanter fra henholds-
vis Stockholm og Trollhattan Kommune i Sverige for at fa indblik i viden og erfaringer med af-
deekning af nyankomne elevers og tosprogede elevers kompetencer i den svenske kontekst.
Interviewene har bl.a. bidraget med viden om de forelgbige erfaringer med organisering af
arbejdet med afdaekningen:

Siden april 2016 har Skolverkets Kartldggningsmaterial f6r bedémning av nyanldnda elevers
kunskaper (trin 1 og 2) veeret obligatorisk at anvende i svenske grundskoler. Der findes ingen
bestemmelser for, hvordan kommunerne skal anvende materialet, og derfor er det op til den
enkelte kommune at organisere arbejdet med afdaekningen. Der findes to overordnede organise-
ringer af arbejdet med afdaekning af nyankomne elevers kompetencer:

e Afdaekningen foretages pa en central modtagelsesenhed i kommunen, eller
e Afdaekningen foretages lokalt p& kommunens skoler; ofte skoler, der i forvejen har forbe-
redelsesklasser for nyankomne elever.

I bade Stockholm og Trollhdttan gennemfgres den obligatoriske afdaekning med kortlaegnings-

materialet fra Skolverket som hovedregel pa en central modtagelsesenhed. I Stockholm hedder
enheden START og i Trollhattan Védlkomsten. En del af det paedagogiske personale i enhederne

arbejder specifikt med afdaekning, og det er typisk dette personale, som ogsa foretager afdaek-
ningen med Skolverkets materiale. I begge kommuner har man i laengere tid haft en organise-

ringsmodel med en central modtagelsesenhed, og i begge kommuner oplever man desuden, at
det er naturligt, at kortlaegningen med Skolverkets materiale gennemfgres her.

I Stockholm har man truffet en politisk beslutning om, at afdeekningen af nyankomne elevers
kompetencer skal gennemfgres pa den centrale modtageenhed. Dette for at sikre, at alle elever i
kommunen gennemgadr samme afdaekningsproces. Dette raesonnement fremfgres ogsa i Troll-
hattan. I Trollhattan kan elever og forzeldre imidlertid selv veelge, om afdaekningen af elevernes
kompetencer skal foregd pa den centrale modtageenhed eller om eleven skal starte direkte pd
en skole, og at afdaekningen af elevens kompetencer fgrst finder sted i tiden derefter. I Trollhat-
tan gar nyankomne elever pa den centrale modtagelsesenhed i otte uger, hvor de far en intro-
duktion til fagundervisningen, samtidig med at deres kompetencer afdaekkes gennem Skolver-
kets afdaekningsmateriale.

Fordele ved forskellige organiseringer

I interviewene naevnes en reekke fordele ved, at afdaekning af nyankomne elevers kompetencer
foretages pa en central modtagelsesenhed:

e Laererne, som arbejder med afdeekning, opbygger stor erfaring og bliver trygge ved ma-
terialet. De gger deres forstaelse for, hvilke spgrgsmal og dele af materialet elever gene-
relt kan have sveert ved. Derfor bliver de 0gsd bedre til at stille opfglgende spgrgsmal,
hvilket kan bidrage til en bedre og mere daekkende afdaekning af elevens kompetencer.

e At det samme personale gennemfgrer afdaekningsprocesser kan gge kvaliteten og lige-
vaerdigheden i afdeekning pa tvaers af elever.

o Det kan vaere mere effektivt at gennemfgre al afdaekning samlet og pa samme sted.
Hvis afdaekningen i stedet gennemfgres pa den enkelte skole kan det vaere vanskeligt at
allokere de rette samt tilstraekkelige ressourcer til opgaven.

2 Der er gennemfgrt interviews med i alt seks informanter, herunder b&de ledere med ansvar for afdaekning af nyankomne samt
medarbejdere, der gennemfgrer samtaler med eleverne i afdsekningen.
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I interviewene naevnes ligeledes fordele ved at foretage afdaekningen lokalt p@ den enkelte
skole:

¢ Informanterne fremhaever, at de har erfaring for,, at elever bedst laerer svensk, nar de
tidligt i deres skoleforlgb indskrives direkte i en almen skole og klasse, det vil sige, ndr
eleverne hurtigst muligt bliver en del af den almindelige skoledag frem for at vaere ind-
skrevet i mere eller mindre isolerede modtagelsestilbud.

e Det kan vaere en ulempe, at det paedagogiske personale, som skal undervise eleven pa
den enkelte skole, ikke har deltaget i afdaekningen af elevens kompetencer. Personalet
vil ikke have faet samme vaerdifulde information om og indblik i elevens kompetencer og
vil heller ikke have haft mulighed for at opbygge en fgrste relation til eleven. Nar ele-
vens kompetencer afdaekkes pa en central modtagelsesenhed, opstar sdledes en risiko
for, at der gar information tabt i elevens overgang fra modtagelsestilbud til den skole,
eleven senere skal ga pa.

¢ Der findes ingen tydelige retningslinjer for, hvordan overleveringen af afdeekningen mel-
lem modtagelsesenheden og den lokale skole skal foregd. Den centrale modtagelsesen-
hed har heller ikke indblik i eller indflydelse pa, hvordan resultaterne af afdaekningen
anvendes pa skolen efterfglgende.

Samarbejde med forzeldre til nyankomne og tosprogede foraeldre

Samarbejdet mellem skolen og elevens foraeldre handler om at sikre, dels at skolen far tilstraek-
kelig viden om elevens baggrund, erfaringer og forudsaetninger, dels at foraeldrene oplever sig
inkluderet i afdaekningsprocessen, som ofte vil resultere i, at der traeffes valg om deres bgrns
videre skoleforlgb, hvad enten dette handler om hele skoletilbud eller konkrete undervisningsfor-
Igb (Grgnnegaard 2009, Egeberg 2016, Ring 2015). Hvad angar sidstnaevnte - imgdekommelse
af foraeldres behov for at blive inddraget i deres bgrns skoleforlgb — kan der hentes viden om
foreeldresamarbejde fra litteraturen om modtagelse (og ikke kun afdaekning af kompetencer) af
nyankomne elever i skolen generelt (Rambgll 2015, Ring 2015).

Studier indikerer, at et hgjt informationsniveau fra skolens side kan vaere med til at klaede forael-
dre pa til at deltage aktivt i deres barns skolegang. Dette kan plausibelt ogsa understgtte afdaek-
ningen af elevens kompetencer, som foreeldrene kan vaere mere tilbgjelige til at bidrage til, ndr
de har faet grundig information om formalet med afdaekningen. Ligesom det er vigtigt at itale-
saette elevens kompetencer i et ressourceperspektiv, kan det vaere af betydning for bade skolens
og forzeldrenes tilgang og bidrag til afdeekningen, at foraeldrene anskues og forstar sig selv ud fra
et ressourceperspektiv (Ring 2015). Deres viden om elevens kompetencer er et vigtigt element i
den samlede afdaekning.

Studierne peger ogsd pa, at samarbejde med og information til foreeldre er szerligt vigtigt i for-
bindelse med elevens overgange mellem forskellige modtagelses- og undervisningstilbud (Ram-
bgll 2015). Denne pointe kan tages i betragtning i relation til afdaekning af elevens progression
og de eventuelle indsatser, tiltag eller justeringer, der foretages i forbindelse med denne type

afdaekning. Med andre ord kan det vaere nyttigt at vidensdele med elevens foraeldre om ved-

kommendes faglige og sproglige udvikling, for sdledes at understgtte foraeldrenes forstelse for
udviklingen i elevens skolegang, herunder skolens indstillinger om evt. nye undervisningstilbud.

Afslutningsvis papeges det at have medarbejdere pa eller i tilknytning til skolen, som har sprogli-
ge kompetencer, der kan imgdekomme foraeldres forskellige behov for at kommunikere pa deres
modersmal (Rambgll 2015). Dette understreger endnu engang, at det er en forudsaetning at be-
nytte tolkebistand og tosprogsundervisere i relation til modtagelsen af nyankomne elever og ikke
mindst i forhold til afdaekning af elevernes kompetencer, bade ndr det kommer til eleverne selv
og deres forzeldre.
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Boks 12. Hansen 2009 om erfaringer med implementering af et nyt afdeekningsvaerktgj

Tilgang til implementering af et nyt afdeekningsvaerktgj

- Et eksempel fra Greve Kommune

I Greve Kommune implementerede man i 2009 et nyt sprogscreeningsveerktgj. Implemente-
ringsprocessen, der fremhaeves som succesfuld, kan skitseres i fglgende punkter:

e Ressourcepersoner i kommunen i form af tosprogskonsulenter pd tvaers af dagtilbuds-
og skoleomradet testede vaerktgjer ved at afprgve det i praksis. Konsulenterne fik sdledes
konkrete erfaringer med vaerktgjet forud for, at de skulle g8 forrest i implementeringen af
det i praksis.

e Tosprogskonsulenterne introducerede lzerere og paedagoger til vaerktgjet gennem kurser
og oplaeg.

e Lgbende sparring og erfaringsudveksling foregik i to typer fora:

1) Der blev dannet netvaerk pa tvaers af skoler og institutioner, hvor paadagogisk perso-
nale og ressourcepersoner mgdtes og drgftede brugen af veerktgjet, bl.a. ud fra vi-
deooptagelser af screeningssituationer.

2) Paedagoger og laerere blev sat sammen i kollegiale sparringspar, som enten kunne
gennemfgre sprogscreeninger sammen og/eller Igbende kunne drgfte konkrete over-
vejelser i relation til screeningerne. Lgbende kunne de stgtte hinanden i sprogscree-
ningssituationerne, og pabegyndte et samarbejde, to og to, med Igbende intern kolle-
gial sparring i takt med opbygning af praksiserfaringer med vaerktgijet.

Laerings- og inspirationspunkter fra eksemplet kan veaere, 1) at det er vigtigt, at medarbejde-
re med de rette faglige og tilstraekkelige ressourcer gar forrest, ndr skoler og kommuner skal i
gang med at arbejde med et nyt veerktgj, eksempelvis til afdekning af elevers kompetencer, 2)
at medarbejdere far mulighed for at erfaringsudveksle med hinanden og evt. pa tvaers af institu-
tioner, og 3) at implementeringen af det nye tiltag sker systematisk og fglger en procedure, som
alle involverede parter har kendskab til.
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1. Baggrund og undersggelsesspgrgsmal

Danmark har de seneste ar modtaget flere flygtninge end tidligere, ligesom der ses en gget mi-
gration fra fx @steuropa. Det betyder blandt andet, at de danske kommuner oplever en stigning i
antallet af nyankomne elever i folkeskolen. Nyankomne elever og tosprogede elever med behov
for sprogstatte skal ved optagelse i folkeskolen gives undervisning i dansk som andetsprog. For
tosprogede elever, der vurderes at kunne profitere af deltagelse i den almindelige undervis-
ning, tilbydes supplerende undervisning i dansk som andetsprog som en integreret del af den
almindelige undervisning. For nyankomne elever, hvis behov for sprogstgtte betyder, at de ved
optagelsen i folkeskolen ikke kan deltage i den almindelige undervisning, tilbydes basisundervis-
ning i dansk som andetsprog.*

Undervisning i dansk som andetsprog skal gives i et omfang og af en varighed, der imgdekom-
mer den enkelte elevs forudsaetninger og behov. Det forudseetter, at der gennemfgres en
afdaekning af den enkelte nyankomne tosprogede elevs kompetencer og forudsaetninger, bade
ved modtagelsen i den danske folkeskole, samt Igbende i det undervisningstilbud, eleven indskri-
ves i. Den eksisterende viden pd omradet viser imidlertid, at basisundervisning i dansk som an-
detsprog ofte igangsaettes uden forudgdende afdaekning af elevens kompetencer (EVA, 2016;
Rambgll, 2015).* Det skyldes bl.a., at der ofte ikke afsaettes ressourcer til en sadan afdaekning
pa et tidligt tidspunkt i visitationsprocessen, samt, at der ikke eksisterer relevante, kvalitetssik-
rede redskaber, som kommuner og skoler kan anvende til brug for afdaekning af nyankomne
tosprogede elevers kompetencer.

Rambgll udvikler pa opdrag for Styrelsen for Undervisning og Kvalitet (STUK) et afdaekningsma-
teriale til vurdering af nyankomne tosprogede elevers sproglige og faglige kompetencer. Udvik-
lingen af afdaekningsmaterialer bestdr af fire delopgaver, henholdsvis 1) Forundersggelse, 2)
Udvikling, 3) Afprgvning og 4) Formidling.

Neaervaerende sggeprotokol danner afsaet for Igsningen af delopgave 1, forundersggelsen.

Forundersggelsen bestdr af to kortlaegninger: en erfaringskortlaegning og en forskningskortlaeg-
ning. De to kortlzegninger er designet til at bidrage til tre forskellige typer viden:

a) Viden om organisering og implementering med betydning for effekt. Erfaringskort-
laegningen forventes primaert at kunne bidrage med viden om udfordringer og konkrete ek-
sempler pa@ organisering og implementeringsstgtte, imens forskningskortlaegningen kan bi-
drage med viden om organisering og implementering med betydning for effekt.

b) Overblik over redskaber. Erfaringskortleegningen forventes at kunne bidrage med nyere
redskaber, udviklet i eksempelvis Tyskland og Sverige som fglge af den store indvandring til
disse lande over de sidste dr, samt lokalt udviklede redskaber i Danmark og andre lande, vi
sammenligner os med. Forskningskortlaegningen forventes at kunne bidrage med validerede
redskaber, szerligt fra de angelsaksiske lande med lang tradition for tests og afdaekningsma-
terialer.

c) Viden om preaediktorer. Forskningskortleegningen forventes at kunne bidrage med konkret
viden om, hvilke praediktorer det er centralt at udvikle afdeekningsredskab for. Her er der fo-
kus pa forskningslitteraturen, da det er afggrende, at denne viden er af hgjst mulig kvalitet.

13 Basisundervisning er den form for undervisning, som skolen giver tosprogede elever, der ikke taler og forstdr det danske sprog godt
nok til at kunne fglge undervisningen i en almindelig klasse.
4 EVA (2016): Basisundervisning for tosprogede elever; Rambgll (2015): Litteraturstudie af modtagelsestilbud for nyankomne elever.
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De to kortlaegninger skal sammen skabe viden om, hvad et afdaekningsredskab bgr male p3,
hvilke redskaber der allerede findes hertil, hvor der er behov for at udvikle nyt og endelig, hvor-
dan en hensigtsmaessig og effektiv anvendelse af redskabet understgttes.

P& baggrund af ovenstdende vil forundersggelsens temaer blive undersggt ud fra fglgende un-
dersggelsesspgrgsmal:

5. Hvilke typer afdeekningsmaterialer* findes der, og hvilke typer af afdeekningsmaterialer un-
derstgtter en Igbende vurdering af nyankomne tosprogede elever faglige og sproglige udvik-
ling?

6. Hvilke kompetencer peger forskningen p8, at det er relevant at afdeekke hos nyankomne og
tosprogede elever med henblik p8 at understptte deres laering?

7. Hvilke organiseringer af arbejdet med afdaekning, overlevering af viden samt opfelgning un-
derstgtter elevernes faglige og sproglige udvikling og leering?

8. Hvilke implementeringsfaktorer har betydning i arbejdet med at afdaekke elevernes kompe-

tencer og efterfolgende brug af viden i planlaegning af indsatser og undervisning, mélrettet
den enkelte elev?

*Afdaekningsmaterialer forst8s bredt og kan inkludere b8de screeningsmateriale, kortlaegnings-
materiale, test og andre typer af afdeekningsmaterialer.
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2. Definitioner og afgraensninger

I det fglgende praesenteres en raekke definitioner og afgraensninger med det formal at praecisere
forundersggelsens fokus og gennemfgrelse.

Malgruppe
Forundersggelsens malgruppe afgraenses til nyankomne elever og tosprogede elever i
grundskolen®,

> Nyankomne elever dakker bgrn og unge uden de ngdvendige sproglige forudsesetninger
for at indg% i grundskolens almindelige undervisning. Nyankomne elever erelever, der er
nyankomne i landet og dermed ogsa i forhold til det danske sprog.. Sdledes kan nyan-
komne elever veere enten et- eller tosprogede.

> Tosprogede elever forstds som elever, der har et andet modersmal end dansk, og som
fgrst ved kontakt med det omgivende samfund, eventuelt gennem skolens undervisning,
laerer de dansk.

Metodisk tilgang - REA
Kortleegningsopgaven gennemfgres med afsset i Rapid Evidence Assessment (REA). REA er en

metode, som er inspireret af systematiske forskningsreviews, men udviklet med henblik pd at
kortlaegge og indhente eksisterende viden og dokumentation over en forholdsvis kort periode.
REA anvender samme systematiske tilgang til sggning og screening af litteratur som et forsk-
ningsreview, men adskiller sig i afrapporteringen fra det systematiske forskningsreview ved ikke
at levere en detaljeret gennemgang af alle inkluderede studier, men i stedet en syntese, der gi-
ver overblik over centrale fund pd tveers af de indsamlede studier.

Rambgll fraviger dog kortlaegningsmetoden, knyttet til REA, ved ogsd at inddrage grézonelittera-
tur, som en REA ellers typisk er afgraenset fra. Grazonelitteratur er netop den type litteratur, der
typisk vil blive anvendt til en erfaringskortlaegning, hvor der sgges bredt efter dokumenter, der
beskriver og om muligt evaluerer erfaringer og tilgange fra praksis, som der ikke er publiceret
forskningslitteratur omkring. Med denne kobling foretager tilbudsgiver en forsknings- og erfa-
ringskortlaegning, som sikrer systematisk og bredt indhentet viden pa kort tid.

Kvalitetssikring gennem inddragelse af eksperter

Kortleegningen gennemfgres med teet involvering af det interne og det eksterne ekspertpanel,
bestdende af centrale medarbejdere fra UCC, VIA og TrygFondens Bgrneforskningscenter samt
internationale eksperter. Det interne og eksterne ekspertpanel er steerkt forankret i forskning pa
omradet, men samtidig tilknyttet praksismiljger.

I det eksterne (internationale) ekspertpanel indgar:

e Fra Sverige: Anniga Sandell fra Stockholms Universitet

e Fra Norge: Gunhild Tveit Randen, Hggskolen i Hedmark

e Fra Australien: Pauline Gibbons, University of New South Wales®.
I det interne ekspertpanel indgar:

¢ Nina Madsen Sj6

¢ Anders Hgjen
¢ Nina Hauge

5 M3Igruppens alder er afgraenset til 5 - 18 &r, for at holde fokus p8 folkeskolens omr8de og sdledes ikke inddrage hverken dagtil-
buds- eller voksensomradet.
16 Der er endnu ikke indgdet bindende aftale med Pauline Gibbons, men hun eller en af hendes kolleger vil deltage i opgaven.
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e Mette Ginman.

Det interne og eksterne ekspertpanels formal og opgave som led i forundersggelsen er uddybet i
boksen nedenfor.

Boks 1: Inddragelse af internt og eksternt ekspertpanel i forundersggelsen

Det interne og eksterne ekspertpanel skal blandt andet:

e Komme med input til videreudvikling af undersggelsesspgrgsmal, sggestrategi og spgetermer.

e« Komme med input til hdndsggningen (eksisterende redskaber og/eller relevante hjemmesider). I
denne proces skal ekspertpanelet inddrage deres netveerk i sektoren.

e Gennemga de fundne referencer og komme med forslag til studier, som ikke er dukket op i sgg-
ningen, men som har relevans.

e Kommentere p8 notatet om resultaterne af forundersggelsen (interne samt nordiske eksperter,
da notatet er pa dansk).

e Deltage i konsensusseminar med henblik pa at udvaelge relevante redskaber (kun interne eks-
perter).
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3. Sggestrategi

Der anvendes en tostrenget sggestrategi, som bygger pa 1) en systematisk sggning i relevante
forskningsdatabaser med afszet i en reekke sggetermer og 2) supplerende handholdt sggning.

Systematisk sggning i databaser

Den systematiske sggning i databaser gennemfgres af Rambglls bibliotekarfunktion med afszet i
nedenstdende geografiske, tidsmaessige og sproglige afgransninger, databaser og sggetermer
(som overseaettes til de gvrige sprog):

Tabel 2: Afgraensninger, databaser og sggetermer

Geografisk Studier fra lande, der har lang tradition for anvendelse af test og afdaekningsredskaber og stor
afgraesning andel af tosprogede: England, USA, Canada, Australien, New Zealand.

Studier fra nordiske lande, der er sammenlignelige med Danmark (SE, FI, NO), samt fra Tysk-
land, der har oplevet stor tilvandring de senere ar, og som derfor har sat en lang raekke initiati-
ver i gang pa omradet.

Tidsmaessig Der inkluderes studier, der er publiceret fra 1. januar 2005 eller senere for bade den internatio-
afgraensning nale og nordiske del
Databaser ERIC (USA, Canada, England og international)

Australian Education Index (Australien)
Index New Zealand (New Zealand)
DIVA-portal (Sverige)

Libris (Sverige)

Bibsys (Norge)

Forskningsdatabasen (Danmark)
Bibliotek.dk (Danmark)

AU Library (Danmark)

Sproglig Dansk Engelsk Norsk Svensk
afgraensning
Sggeord Nyankom*, tosprog*, flersprog* flygtning*, indvand*

udlaending*, andetsprog*

AND/OR

Folkeskole, grundskole, undervisning, kompetence*,
mal, kriterie*, laering*, udvikling*, niveau*, imple-
ment*

AND/OR

Afdaek*, screening, vurder*, kortlaeg*

AND/OR

Sprog, lyt*, laes*, skriv*, tal*, modersmal, matematik,
raeesonnement, logik, problemlgsning, tal, algebra,

geometri, mé’lling, statistik, sandsynlighed, faglig, fag-
sprog*, laeringsstrategi

Nar sggetermerne er fastlagt endeligt pa dansk, oversaettes til de gvrige sprog.

Handholdt sggning

Den handholdte sggning (manuel sggning) skal understgtte, at der ikke kun kortlaegges publice-
ret forskningsbaseret viden, men ogsa indsamles internationale og nationale erfaringer med brug
af afdaekningsmaterialer samt konkrete redskaber. Den handholdte sggning taenkes saledes saer-
ligt at kortlaegge nyere afdeekningsredskaber eller lokale afdeekningsredskaber, der (endnu) ikke
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er repraesenteret i forskningslitteraturen. Derudover forventes erfaringskortlzegningen at belyse
erfaringer med brugen og implementeringen af afdeekningsredskaber, dvs. erfaringer med selve
afdaekningen, men ogsa i forhold til brug af den viden, som skabes, herunder lovende praksisser i
forhold til brug af afdeekningsredskabet som et vaerktgj til refleksion, opfaglgning og overlevering
af viden.

Den handholdte sggning folger nedenstdende sggestrategier:

o Referencer fra netvaerk: Rambgll aktiverer sit netvaerk for at identificere redskaber og
undersggelser, som ikke er publiceret og/eller ikke er fremkommet ved s@ggning i databa-
ser. Vores netvaerk raekker dybt ned i praksis (bl.a. gennem UCC og VIA), langt ind i
forskningsverdenen (szerligt gennem TrygFonden) og bredt internationalt pa regerings- og
kommuneniveau (gennem Rambglls kontorer i forskellige lande og Rambglls EU-kontor,
der Igbende gennemfgrer analyser i alle EU-lande).

o Saerligt fokus pa Sverige og Tyskland: Rambgll har kontorer i Sverige, Norge, Finland,
Tyskland og Belgien. Saerligt Sverige og Tyskland arbejder allerede nu med at udvikle en
lang raekke redskaber til at hdndtere det store antal nyankomne bgrn. Rambgll har derfor
inddraget kolleger fra vores tvaergdende uddannelsesnetvaerk og vores tvaergdende inte-
grationsnetvaerk, som vil gennemfgre systematisk handsggning og analyse af erfaringer
fra disse to lande.

¢ Handsggning i andre udvalgte lande. I de angelsaksiske lande samt Finland og Norge
gennemfgres en manuel sggning i centrale vidensmiljger og pa ministeriers hjemmesider.
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4. Screening

N&r bade den systematiske og handholdte afsggning af litteraturen er faerdig, gennemgas studi-
erne i en screeningsproces. Screeningen gennemfgres med afsaet i nedenstdende inklusions- og
eksklusionskriterier.

Inklusion
Der inddrages studier, herunder redskaber, erfaringer og viden, som bidrager til at besvare kort-
laegningens undersggelsesspgrgsmal, herunder:

¢ Afdaekningsredskaber, der afdaekker sproglige og faglige kompetencer hos nyankomne og
tosprogede bgrn og unge.

e Viden om praediktorer, som er relevante at afdaekke hos nyankomne og tosprogede bgrn
og unge med henblik pa at understgtte deres udvikling og leering.

e Viden om og erfaringer med organisering af arbejdet med afdaekning, overlevering af vi-
den og opfglgning.

e Viden om og erfaringer med implementeringsfaktorer, som har betydning for arbejdet med
at afdeekke og efterfglgende ggre brug af viden i planlaegningen af undervisning, malrettet
de enkelte elever.

e Studiet skal bygge pa et empirisk datagrundlag.

e Studiet skal omhandle forskningsbaseret viden af hgj metodisk kvalitet.

e Studiet skal omhandle grézonelitteratur eller viden fra evalueringer, undersggelser og ud-
viklingsprojekter af medium til hgj metodisk kvalitet.

Eksklusion

Forkert dokument: Studiet redeggr ikke skriftligt for empirisk forskning/viden. Fglgende betrag-
tes ikke som empirisk forskning: Editorials, kommentarer, anmeldelse, policy dokumenter, lzere-
bgger, biografier, rent teoretiske udgivelser, konferencepapirer eller laerebgger. Specialer, ma-
steropgaver mv. er ikke forskning. Grazone-litteratur samt viden fra evalueringer, undersggelser
og udviklingsprojekter inkluderes.

Forkert udgivelsestidspunkt: Studiet er ikke publiceret efter 1. januar 2005

Forkert land: Studiet indeholder ikke data fra nordiske lande, Tyskland, England, USA, Canada,
Australien og New Zealand. Dvs. studiet ekskluderes, hvis empirien ikke er indsamlet i et af disse
lande.

Forkert skolesystem: Studiet undersgger ikke aktiviteter, der finder sted i folkeskole/grundskole.
Forkert sprog: Studiet er ikke publiceret pd dansk, norsk, svensk eller engelsk.

Forkert scope: Studiet ekskluderes, hvis studiet ikke bade beskriver et redskab, materiale, ind-
sats og resultater/effekter samt erfaringer med redskabet, materialet eller indsatsen. Studier, der
kun beskriver et redskab, materiale og indsats (og ikke forholder sig til erfaringer, resultater eller
effekter), medtages ikke.

Forkert scope: Studiet ekskluderes, hvis studiet kun undersgger betydningen af overordnede
politiske tiltag og rammeforhold.

Rescoping

Ud fra inklusions- og eksklusionskriterierne vil irrelevante studier blive sorteret fra. Herefter ud-
arbejdes en forelgbig referenceliste, som kvalificeres af ekspertpanelet. Under og efter scree-
ningsprocessen kan det blive ngdvendigt at foretage andringer i kortleegningens scope. Ved
rescoping fastholdes intentionen med kortleegningen, mens scopets afgraensning udvides, ind-
snaevres eller roteres. Dette kan veaere tilfaeldet, hvis antallet af inkluderede studier er stgrre, end
det er muligt at behandle inden for projektets tidsperiode (fx over 50 studier) eller i tilfeelde af,
at det overblik og den nye viden, screeningen har tilfgrt kortlaagningen, muligggr en iterativ prae-
cisering af scopet. I tilfeelde af rescoping vil ekspertpanelet og STUK blive konsulteret.

Udvikling af afdaekningsmateriale til nyankomne og tosprogede elever - vidensnotat
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5. Kvalitetsvurderinger

N&r referencelisten over inkluderede studier foreligger, gennemfgres en vurdering af de inklude-
rede studiers kvalitet. Denne proces omfatter bade en genbeskrivelse af de inkluderede studier
og en kvalitetsvurdering ud fra fastsatte kriterier.

Processen indledes med en systematisk registrering, hvor studierne kodes for specifikke karakte-
ristika, herunder genstandsfelt, empiriske grundlag, design, metode og resultater. Det sikrer, at
alle centrale karakteristika ved samtlige inkluderede studier er beskrevet og samlet. I forleengel-
se af registreringerne foretages en systematisk vurdering af kvaliteten for hvert studie for at
sikre, at de studier, der indgdr i den endelige kortleegning, har en tilstraekkelig hgj kvalitet og
samtidig er anvendelige til at bidrage med relevant viden i besvarelsen af kortleegningens under-
sggelsesspgrgsmal.

Et studies kvalitet vurderes pa baggrund af:

+ Dets metodiske kvalitet; dvs. en vurdering af palideligheden af primaerstudiets resulta-
ter pd baggrund af accepterede normer for det anvendte undersggelsesdesign.

¢ Studiets metodiske relevans; dvs. en vurdering af hensigtsmassigheden af det anvend-
te design i studiet i forhold til undersggelsesspgrgsmal.

e Studiets emnemaessige relevans; dvs. en vurdering af hensigtsmaessigheden af studiets
fokus i forhold til den problemstilling, der er i fokus i relation til hvert undersggelses-
spgrgsmal.

For at skabe gennemsigtighed i kvalitetsvurderingen anvendes nedenstdende retningslinjer for
vurdering af studiernes evidensniveau. De foresldede retningslinjer imgdekommer tilgangen
til viden i naervaerende kortlaegning, hvor der bade inkluderes forskningsbaseret viden og viden
fra grazone-litteratur, herunder evalueringer, undersggelser og udviklingsprojekter, der i gvrigt
lever op til de kriterier for kvalitetsvurdering, som anvendes i kortlaegningen.

Tabel 3: Retningslinjer for vurdering af studiernes evidensniveau

Hgj evidens Studier med hgj evidens er underbygget af solide (kvantitative) data
og analyser, der med stor statistisk sikkerhed dokumenterer, at un-
dersggte indsatser, praksisser og metoder fgrer til positive effekter i
forhold til at indfri realiseringen af (et eller flere) klare mal.

Analyserne baserer sig pa@ metoder hgjest i evidenshierarkiet, herun-
der systematiske reviews og eksperimentelle design.

Middel evidens Studier med middel evidens er underbygget af (kvantitative og kvali-
tative) data og analyser, der sandsynligggr, at de undersggte indsat-
ser, praksisser og metoder fgrer til positive resultater i forhold til at
indfri realiseringen af (et eller flere) klare mal.

Analyserne baserer sig pa metoder, der befinder sig laengere nede i
evidenshierarkiet, herunder kohorte studier, regressionsanalyser og
datadrevne komparative casestudier.

Lav evidens Studier med lav evidens er underbygget af gode erfaringer med og
oplevet effekt af undersggte indsatser, praksisser og metoder i sek-
toren.

Studierne er ikke i udgangspunktet baseret pa systematiske analyser
af data.
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Efter kvalitetsvurderingen skal det besluttes, om alle inkluderede studier indgar i synteseudvik-
lingen. Beslutningen vil bl.a. afhaenge af det endelige antal inkluderede studier.
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6. Analyse og afrapportering

De inkluderede studier og materialer analyseres og afrapporteres i to separate produkter: 1) Et
bruttokatalog med centrale praediktorer og eksisterende afdaekningsredskaber for disse og 2) et
notat med erfaringer og best practice omkring organiseringen og implementeringen af afdak-
ningsredskaber.

Delleverance 1: Bruttokatalog

Til den fgrste delleverance udarbejdes et bruttokatalog over relevante afdaekningsredskaber for
hver central praadiktor, fra dansk og international kontekst. Redskaberne beskrives kort, og for-
dele og ulemper fremhaeves i forhold til metodekontekst, indsamlingskontekst og anvendelses-
kontekst, som det fremgar af nedenstdende figur. Det er ikke sikkert, at forskningslitteraturen
giver mulighed for at vurdere de enkelte afdaekningsredskaber op imod hvert enkelt af de neden-
stdende parametre, men der tilstraebes en s3 dybdegaende vurdering, som forskningen tillader.

Figur 1: Redskab til vurdering af afdaekningsredskaber

. . o Q
Hvad er den sociale accept af Hvilke outcome males der pa?

A
2
maleredskabet? Er afdeekningsredskabet valideret

(indholds-, kriterie og
begrebsvaliditet)?

Hvuor let lader resultater fra
malinger sig kommunikere?

+ Kan det udfyldes med en hgj
Anvendelses- grad af reliabilitet?

konteksten

Er subskalaer meningsfulde
for modtagerne

Er redskabet oversat og validieret
i en dansk kontekst?

Hvem skal gennemfare mg\inger,

Indsamlings- og hvilke krav stilles til
konteksten kvalifikationer?
Hvor lang tid tager det at
udfylde?

Hvad er den gkonomiske ramme
til evt. licenser?

Findes der en instruktion i
anvendelse og fortolkning af
redskabet?

Formalet med bruttokataloget er primaert at praesentere anbefalinger til STUK om, hvilke konkre-
te afdeekningsmaterialer der med fordel kan udvikles og afprgves som led i delopgave 2 og 3, og
dermed indgd det endelige afdaekningsmateriale.

Bruttokataloget praesenteres p& et konsensusseminar, hvor forskere og praktikere sammen be-
slutter, hvilke konkrete redskaber der skal indga i afdaekningsredskabet, samt hvilke udviklings-
behov/overseettelsesbehov der er for hvert redskab.

I udvaelgelsen af, hvilke eksisterende materialer der skal indgd i det danske afdaekningsmateria-
le, tages en reekke forskellige faktorer i betragtning (de tre faktorer vaegter lige hgjt i beslutnin-

gen):

1) Brugernes behov - hvad er det reelt, personalet i kommuner og pa skoler efterspgrger som
grundlag for en informeret beslutning om nyankommne og tosprogede elevers undervisning
og stette. Hvilken information har de brug for? I hvilken form? Hvorndr? Hvor ofte?v

2) Kvaliteten af det eksisterende materiale - er det eksempelvis forskningsinformeret, te-
stet og valideret?

7 Her vil tilbudsgiver bl.a. inddrage erfaringer fra dataindsamlingen i forbindelse med 'Vejlednings- og inspirationsmateriale til modta-
gelse af nyankomne elever’ samt andre opgaver, tilbudsgiver har Igst i praksis. Ligeledes inddrages de tilknyttede praktikere i denne
vurdering.
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3) Faglig og forskningsmaessig viden om, hvad der kan bidrage til at malrettet og individuelt
tilpasset sprogstgtte, faglig undervisning og andre understgttende tiltag for nyankomne og
tosprogede elever.

Det endelige bruttokatalog praesenteres for STUK som grundlag for STUK’s beslutning om afdaek-
ningsmaterialet, der skal udvikles.

Delleverance 2: Notat

Det andet led i afrapporteringen bestar i at formidle forundersggelsens resultater i relation til
organisering og implementering af arbejdet med afdaekningsredskaber. Dette praesenteres ind-
ledningsvist som en syntese i et notat, der senere tages aktivt i brug i udformningen af vejled-
ningsmaterialet, knyttet til det endelig udviklede afdaekningsredskab. Dermed sikres, at vejled-
ningsmaterialet bygger p& eksisterende forskning om, hvad der virker i organisering og imple-
mentering af afdaekningsredskaberne. Rambgll forventer at udarbejde et kort notat pa ca. 5-10
sider med centrale hovedpointer og anbefalinger, der vil kunne fungere som videnpapir i forhold
til arbejdet med afdaekning af tosprogede. Videnpapiret praesentereres til review i det interne og
eksterne ekspertpanel, inden det endelige notat foreligges STUK.
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