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METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

1. Sammenfatning

DPU og VIA UC har som led i evaluerings- og felgeforskningen i forbindelse med im-
plementeringen af folkeskolereformen gennemfert en undersogelse af den gode under-
visning og undervisning med Feelles Mal i dansk og matematik. Undersegelsen er base-
ret pa et overvejende kvalitativt mixed methods-design. Denne rapport afrapporterer
resultaterne af anden runde i denne undersogelse. Forste runde blev gennemfort i sko-

ledret 2015/16, mens anden runde af studiet blev gennemfort i skoledret 2017/18.

Da dataindsamling i det studie, som denne rapport omhandler, er foretaget i perioden
februar — april 2018, har det ikke veeret muligt, at tage den seneste revision af Feelles Mal
i betragtning. Dette studie forholder sig, som det var tilfeeldet i studiets forste runde, til

den version af Feelles Mél, der blev fuldt implementeret i skoledret 2015/16.

I anden runde fokuserer undersggelsen ikke alene pd undervisning med Feelles Mal,
men ogsa pa undervisning i bredere forstand, hvilket sker med afseet i folgende forsk-
ningsspergsmal:

- Hyvilke undervisningsmetoder benyttes af leererne i undervisning i dansk (6.
klassetrin) og matematik (5. klassetrin), hvordan udvikles disse over tid siden
studiets forste runde, og hvilken betydning har de for elevernes leering og triv-
sel?

- Hvordan anvendes differentierede undervisningsmetoder, der udfordrer bade
fagligt steerke og fagligt svage elever i undervisningen i dansk og matematik?

- Hvordan udvikler undervisningen i dansk og matematik sig som led i imple-

menteringen af folkeskolereformen.

Den kvalitative del af undersogelsen bestar af klasserumsobservationer med efterfol-
gende interviews af leerere og elever i de observerede klasser. Den kvantitative del af
undersogelsen bestar i en kobling af de kvalitative data med data fra nationale test i
dansk og matematik, den nationale trivselsmaling og resultater fra de spergeskemaun-

dersogelser, der gennemfores i folgeforskningsprogrammet.

1.1 Resumeé

Studiet viser, at leererne bruger en bred vifte af undervisningsmetoder, og at de gor det
med stor variation, i bade dansk og i matematik. Undervisningen tilretteleegges i vidt
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omfang ud fra, hvad leeremidlerne leegger op til, hvilket begrundes med, at leeremid-
lerne i hojere grad end det var tilfeeldet i skolearet 2015/16 nu er tilpasset undervisning
med Feelles Mal. Leererne anvender kun i begraenset omfang alternative undervisnings-
former. Det begrundes med, at de tilgeengelige leeremidler ikke leegger op til alternative
undervisningsmetoder, og at leererne finder det vanskeligt at planleegge sddan under-
visning inden for den tid, de har til radighed. Leererne sgger at anvende undervisnings-
metoder, som de forventer, vil oge elevernes trivsel og leering. Det gor de blandt andet
ved at veelge metoder, der matcher den enkelte elevs faglige niveau, og ved at anvende
sociale tilgange som fx Cooperative Learning. Eleverne finder, at de konkret anvendte
undervisningsmetoder understotter deres leering og trivsel. De peger videre pa, at man-
gel pa tydelige forventninger og rammer spiller en afgerende rolle for, om en metode

bidrager positivt.

Leaererne anvender forskellige strategier for undervisningsdifferentiering, men i bade
dansk og matematik sker det med udgangspunkt i, at undervisningen har et feelles ind-
hold, ud fra hvilket, der differentieres. Det er indholdet i et konkret undervisningsforleb,
der leegges til grund for differentieringen, ikke feerdigheds- og vidensmaélene i Feelles
Mal. Leererne tilretteleegger ikke undervisningen med henblik pa den enkelte elev eller
grupper af elever, men ud fra en bred midtergruppe. Leererne traekker i nogen grad pa
leese- og matematikvejlederne i deres arbejde med undervisningsdifferentiering, iseer i
forhold til de fagligt svageste elever, som ogsa er den elevgruppe leererne viser sterst
opmeerksomhed. Undervisningsmaterialerne og de muligheder, de tilbyder, spiller en

vaesentlig rolle for, hvordan undervisningsdifferentieringen gribes an.

Feelles Mal har faet en mere naturlig plads i undervisningen siden studiets ferste runde.
Fx fylder preesentation og afkrydsning af leeringsmal ikke lige sa meget som i forste
runde. Det ses dog ogsa, at undervisningen i hoj grad forlader sig p4, at leeremidlerne er
tilpasset Feelles Mal. Enkelte leerere giver udtryk for, at der er sket en bevaegelse i retning
af storre opmaerksomhed pa undervisningens mal frem for pa dens indhold. Siden stu-
diets forste runde kan en stigende tendens til samarbejde mellem leererne iagttages, men
der er fortsat stor forskel pa, hvor hejt samarbejde prioriteres, og der er ogsa store for-
skelle i leerernes syn pa vigtigheden heraf. Skolerne har udviklet en systematik for lze-
rernes samarbejde om fag og klasser, men ikke for udvikling af undervisningen eller for
systematisk implementering af reformens elementer. Studiet peger pa, at leererne beher-
sker de samme elementer i arbejdet med Feelles mal som de gjorde i forste runde, men
ogsa at der ikke er sket nogen videre udvikling fx i forhold til evaluering af, om eleverne
behersker konkrete feerdigheds- og vidensmal.
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1.2 Sammenfatning: Dansk

Denne sammenfatning omhandler hvert af fagene dansk og matematik samt underse-
gelsen af leereres og skolelederes holdninger til god undervisning og undervisning med
Feelles Mal (Q-metode). Sammenfatningen af fagene dansk og matematik er disponeret
ud fra leereres planleegning, gennemforsel og evaluering af undervisning, og det er gjort
med seerligt blik for deres arbejde med undervisningsmetoder, undervisningsdifferenti-

ering og Feelles Mal.

1.2.1 Planlcegning

Leerernes planleegning af undervisningen i dansk foregar pa forskellige niveauer og med
forskellige tidshorisonter. I planlaegningen af et forleb beror leerernes vurdering af ele-
vernes og dermed undervisningens faglige niveau pa et professionelt skon baseret pa
forudgdende forleb og leerernes kendskab til eleverne. I deres planlaegning soger leererne
inspiration fra bade kolleger, Skolekom, EMU.dk, Facebook-grupper, internettet og ek-
sisterende leeremidler, og de vurderer, at der er kommet flere digitale leeremidler og ste-
der, der kan stotte dem i deres planleegning og give inspiration til forleb og konkrete

opgaver.

P& tveers af datamaterialet ser vi, at leererne har mere fokus pa indholdet end pa under-
visningsmetoder og arbejdsformer i deres planleegning af undervisning. Selvom indhol-
det fylder mest i planleegningen, er leererne i deres planleegning ogsa opmeerksomme pa
at sikre variation i undervisningsmetode og arbejdsformer, hvilket naturligt understot-
tes gennem brugen af forskellige leeremidler. Arbejdet med variation begrundes i ele-
vernes forskellige behov og mader at leere pa og i, at variation bidrager til aktivitet og
involvering. I planleegningen af variation inddrages imidlertid primeert traditionelle un-
dervisningsmetoder og arbejdsformer, hvorfor bevaegelse og mere praksisneere pro-
blemstillinger ikke prioriteres hgijt.

I deres planleegning er leererne opmeerksomme pa, at undervisningen tilpasses elevernes
behov. Dermed har leererne fokus pa princippet om undervisningsdifferentiering, der
for de fleste leerere soges imgdekommet gennem planleegningen af undervisningens or-
ganisering, hvor der formuleres dbne opgaver, der giver mulighed for besvarelse pa ele-
vens eget niveau. For at imedekomme elevgruppens diversitet, planleegger leererne de-
res undervisning ud fra et gnske om variation og elevdeltagelse gennem eksempelvis
gruppearbejde, mens differentiering i forhold til selve indholdet i mindre grad er til-
stede.
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Leererne inddrager Feelles Mal i deres planleegning af et forleb og finder inspiration og
hjeelp fra leeringsplatforme, digitale leeremidler og bogmaterialer, der ofte giver konkrete
forslag til, hvilke videns- og feerdighedsmal leeremidlet leegger op til. Feelles Mal anven-
des oftest, nar leererne laver ars- og forlebsplaner og i mindre grad i planleegningen af
den enkelte lektion. Feelles Mal anvendes ikke som et redskab, der kan understette plan-
leegningen af arbejdet med undervisningsdifferentiering. Der er samlet set stor variation
i bade elevers og leereres vurdering af, hvad Feelles Ml er og kan i forhold til at under-

stotte planleegning af undervisning og leering.

Som en naturlig felge af leerernes arbejde med og refleksioner over planlegningen af
undervisningen, finder vi, at bade leerere og elever har gjort sig tanker om, hvad god
undervisning indeholder, og hvordan leerere bedst organiserer undervisning og leering.
Her bliver klasseledelse, forstdet som bade ledelse af undervisning, leering og adfeerd,
en afgerende faktor for at kunne skabe leeringsmiljoer, hvor alle deltager og leerer noget.
Endvidere identificeres gensidig respekt mellem leerer og elever, leererens vilje og evne
til at justere undervisningen i medet med eleverne samt elevernes indbyrdes relationer

som centrale aspekter af den gode undervisning.

1.2.2 Gennemfarelse

Leererne benytter en bred vifte af undervisningsmetoder og arbejdsformer i deres un-
dervisning, og der er et enske om stor variation i undervisningsmetoderne hos bade lze-
rere og elever. Leererne prioriterer meget hoijt, at eleverne oplever en afveksling, der bade
kan engagere og sikre, at alle elevers leeringsforudsaetninger imedekommes. Hos nogle
leerere har eleverne stor frihed til selv at veelge form og til dels indhold i undervisningen,
hvilket giver mulighed for, at eleverne selv tager ansvar og engageres, men som samti-
dig for nogle elever kan opleves som en (for) stor opgave og et stort ansvar, hvilket bliver
tydeligt i gruppearbejde. Trods ensker om mere variation i undervisningen, ser det
imidlertid ikke ud til, at bevaegelse og mere praksisneaere problemstillinger inddrages
mere end tidligere.

Lzerere og elever er optagede af elevernes meget forskellige forudseetninger, og det ses
som savel en naturlig som en sveer opgave at imedekomme alle elevers behov i under-
visningen. I praksis soger leererne at rammeseette en undervisning, der bade skaber et
feelles fagligt fokus gennem feelles oplaeg og/eller leeremidler, der efterfelgende differen-
tieres i fagligt niveau og forventning til elevernes udbytte. I arbejdet med undervisnings-
differentiering er IT og de nyere digitale leeremidler en stor hjeelp.
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Feelles Mal er blevet en mere naturlig del af undervisningen, hvilket bade skyldes leerer-
nes ggede viden og erfaring samt et stigende antal leeremidler, der understotter arbejdet
med leeringsmal. Der er stor forskel pa, hvor meget leererne anvender Feelles Mal som
en del af deres undervisning, ligesom der er stor forskel pa bade leerere og elevers vur-
dering af, om Feelles Méal understotter deres undervisning og leering. Samlet set giver
arbejdet med Feelles Mal muligheder i form af tydelig retning i undervisningen og for-
ventninger til elevernes leeringsudbytte og -proces. Imidlertid er leererne bekymrede for,
om arbejdet med leeringsmal kan medfere et mere smalt fokus i undervisningen og op-

leves stigmatiserende for de elever, der ikke nar de opstillede mal.

1.2.3 Evaluering

Lzererne evaluerer lobende deres undervisning og elevernes leeringsudbytte og -proces,
og hertil anvender de en bred vifte af primeert formative former for evaluering, hvor
elevernes aktive medvirken og stillingtagen i evalueringerne er hgijt prioriteret. Ofte fo-
regar evalueringerne af undervisning og leeringsudbytte som en feelles tilbagemelding
til klassen efter en lektion eller et forleb eller som en feelles dialog i klassen, hvor leereren

sporger, og eleverne svarer.

Bade i evalueringer af undervisning og leering vurderes og prioriteres leererens profes-
sionelle skon hgjere end test. Mens evaluering af undervisning ofte foregar implicit og
uden inddragelse af elever eller kolleger, er evalueringer af elevernes udbytte og arbejds-
proces mere systematiske og eksplicitte, hvilket understottes af et arshjul for tests og
evalueringer af elevernes niveau. Laererne bruger tid pa lebende at give eleverne feed-
back med fokus pa bade fagligt udbytte og progression samt arbejdsindsats. Bade elever
og leerere finder det meget vigtigt, at leerere giver eleverne individuel feedback, hvilket

imidlertid ikke sker sa tit, primeert pa grund af manglende tid.

Nar Feelles Mal anvendes som en del af evalueringen, er det ofte til sidst i et forleb, hvor
leereren sammen med eleverne i en mundtlig dialog pa klassen vurderer, om eleverne
har ndet de formulerede videns- og feerdighedsmal. Samlet set anvendes Feelles Mal ikke
meget i leerernes og elevernes evaluering af undervisning og leering. Dette skyldes iseer,
at leererne finder det tidskreevende og i ovrigt finder andre former for evaluering mere

anvendelige.
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1.2.4 Kontekstuelle forhold

Leerernes samarbejde er organiseret i klasseteams, argangsteams, afdelingsteams og/el-
ler fagteams, der modes med meget forskellige intervaller og grader af systematik. Lae-
rerne arbejder meget sammen om alt fra arsplanen til regler for elevadfeerd. Laererne
vurderer samarbejdet positivt og forteeller, at deres samarbejde er meget vigtigt for bade
at kunne imodega manglen pa forberedelsestid og for at fa inspiration og hjeelp fra an-
dre. Nar leerere samarbejder og sparrer med hinanden er der primeert fokus pa elevernes

arbejde og udbytte og i mindre grad pa udvikling af leererens undervisning.

Generelt fylder oplevelsen af ledelsesopbakning og mangel pa tid meget hos leererne i
forhold til at kunne planleegge og udvikle undervisningen, sa den lever op til intentio-

nerne med folkeskolereformen og leerernes viden om god undervisning.

1.2.5. Kobling til kvantitative data

De ti danskklassers resultater i nationale test udviser stor variation mellem de hojest og
de lavest praesterende skoler. Nar de to hejt praesterende skoler og de to lavt preeste-
rende skoler kobles med leererudsagn fra interviewundersogelsen ses vaesentlige for-
skelle i anvendelsen af paedagogiske metoder.

Nar det geelder planleegning af undervisning ses dog ingen veesentlig forskel. Laererne i
bade de hejt og de lavt preesterende klasser leegger arsplaner med reference til Feelles
Mal. Arsplanerne lzegges til grund for den enkelte laerers eller det enkelte teams detail-

planleegning af ugeplaner og kortere forleb.

Der er til gengeeld tydelige forskelle mellem de hejt og de lavt preesterende klasser med
hensyn til gennemforelse af undervisning. Laererne i de hejt praesterende klasser leegger
en malorienteret didaktisk model til grund for deres undervisning, hvilket ikke er tilfeel-
det for leererne i de lavt preesterende klasser. Her er det i vidt omfang elevernes lyst, der

er styrende for undervisningen.

Der er ogsa forskelle at spore, nar det geelder evaluering. Laererne i de hejt preesterende
klasser anvender overvejende formativ evaluering, som er relateret til de nedbrudte eller
omsatte leeringsmal, eleverne forventes at na. Leererne i de lavt preesterende klasser om-
taler ikke formativ evaluering. De anvender kun feedback, som de giver pa grundlag af

selvfastsatte kriterier for de temaer eleverne arbejder med.
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Leererne i savel de hejt som de lavt preesterende klasser leegger veegt pa at fa alle elever
med, men der er forskel pa, hvordan de praktiserer undervisningsdifferentiering. Lae-
rerne i de hojt praesterende klasser finder det vaesentligt ikke blot at preesentere eleverne
for mal, men ogsa at kunne vejlede eleverne i, hvordan de nar malene. Laererne i de lavt
preesterende klasser praktiserer undervisning gennem feedback pa de opgaver (ikke lee-
ringsmal), som eleverne har beskeeftiget sig med og evt. tilpasning af opgavernes sveer-
hedsgrad.

Studiet viser ogsa, at elevoplevelsen af undervisning med Feelles Mal, er forholdsvis sta-
bil over undersogelsesarene, til trods for mindre tegn pa fald i positive vurderinger fra
2016 til 2018. Det stemmer overens med resultaterne i VIVEs undersogelse af elevers
oplevelse af skolen i folkeskolereformens fjerde ar, der blandt andet viser, at eleverne pa
mellemtrinnet og i udskolingen oplever mindre tydelighed og klare mal i undervisnin-
gen i2018.

Nar det geelder elevernes trivsel, sa viser studiet gennem en sammenligning af klasser-
nes indbyrdes placering i trivselsundersogelsen, at den lavest scorende del af klasserne
(klasse 4, 6, 5) ikke har aendret sig siden 2016. Klasse 8 og 9 placerede sig i 2016 i midten
af fordelingen, men er i 2018 placeret i den bedst scorende ende af klasserne. Forskellen

mellem de bedst placerede klasser er dog lille, og der er sket f& eendringer siden 2016.

1.3 Sammenfatning: Matematik

1.3.1 Planlcegning

Matematikleerernes planleegning af undervisningen foregar pa to planer. Dels leegges
der en arsplan, som tager udgangspunkt i Feelles Mal, enten ved leererens egen nedbry-
delse heraf til leeringsmal for kortere forleb, eller ved at leereren veelger emner med feer-
digbeskrevne mal der er deekkende. Dels detailplanleegger leererne lobende de enkelte
undervisningsforleb, efterhanden som de nar til dem i lobet af dret. Denne planleegning
foregar i et vist omfang i samarbejde med andre matematikleerere pa skolen i argangs-

teams.

Undervisningen planleegges med henblik pa dels at oparbejde generelle matematiske
kompetencer hos eleverne, dels traene elevernes feerdigheder i at udfere konkrete mate-
matiske opgaver og ovelser. Leererne gnsker at skabe en varieret undervisning, som en-
ten varierer over timen for at fastholde elevernes opmaerksomhed, eller varierer pa tveers

af timerne for at imgdekomme forskellige elevers behov og ensker.
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Selve undervisningen planleegges med udgangspunkt i de leeremidler, leereren har til
radighed. Det foregar oftest med udgangspunkt i en grundbog, som enten suppleres
med kopieret materiale eller brug af fagportaler, som eleverne kan logge ind pa og lese
opgaver, der er stilet til dem enkeltvis. Laererne anvender ikke Feelles Mal lige sa meget

som de anvender leerebogsmateriale i deres planleegning.

1.3.2 Gennemferelse

Da undervisningen tager udgangspunkt i materialerne, bliver undervisningsmetoderne
ogsa i hgj grad en afspejling af, hvad det valgte leerebogssystem tilbyder. Der ses derfor
kun en meget begreenset brug af alternative undervisningsformer, ligesom bevaegelse
ikke fylder meget i matematiktimerne. Nar leererne spger viden til at lave sendringer i
forhold til denne mere traditionelle form for undervisning, seger de den ofte i mere ufor-
melle sammenhenge i form af praksisneere erfaringer fra kollegaer eller hjemmesider

eller sociale medier med forslag til matematikundervisning.

Lzererne har et stort fokus pa undervisningsdifferentiering, herunder at differentiere i
forhold bade fagligt steerke og fagligt mindre steerke elever. Planleegningen af undervis-
ningsdifferentieringen tager i hoj grad udgangspunkt i de leeremidler, undervisningen
planleegges ud fra, hvor eleverne tildeles flere eller feerre opgaver, afhengigt af deres

faglige niveau.

Undervisningen i matematik felger i mange timer en fast struktur, hvor leereren indleder
timen efterfulgt af feelles arbejde i en grundbog. Efterhanden som eleverne bliver feer-
dige med de tilherende opgaver, skifter de til at arbejde i et andet materiale. Nogle timer
afsluttes herefter med en opsamling og afrunding, andre slutter mere brat, nar tiden er
gaet. Store dele af matematikundervisningen i de observerede klasser er forlebet pa
denne made, hvor hovedaktiviteten har veret losning af lukkede matematikopgaver,
der treener eleverne i konkrete feerdigheder, mens abne opgaver, bevaegelse og mere al-
ternative undervisningsformer ifglge observationer og interview kun optager en be-
greenset del af tiden. Undervisningsmetoderne defineres saledes i hoj grad af de leere-
midler, leereren har til radighed for undervisningen i form af grundbeger, kopiark og it-

platforme mv.

Der er store variationer i, hvordan matematikleererne praktiserer ledelsen af de leerings-
feellesskaber, der er i klasserne. For nogle leereres vedkommende foregér det i samar-
bejde med klassens andre leerere efter aftalte rammer og regler, mens det for andre lee-
reres vedkommende foregar mindre eksplicit fx gennem lobende markeringer over for

eleverne. Arbejdet med elevernes trivsel fylder kun en mindre del af matematiktimerne,



UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG '| 3
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

idet matematikleererne oplever, at det er et omrade, der i stor stil varetages i andre timer,
og derfor kun tages op i forbindelse med aktive konflikter, der formodes at pavirke un-

dervisningen, eller hvis det er aftalt pa tveers af klassens leerere.

Leererne fokuserer i hgj grad pa undervisningsdifferentiering i timernes gennemforelse.
I praksis er dette fokus dog rettet mod de svagest preesterende elever, idet differentie-
ringen pa opgaver langt hen ad vejen ser ud til at ske pa baggrund af forskelle i meeng-
den af opgaver og deres sveerhedsgrad, mens differentieringen pa indhold i opgaverne
er mindre. I de observerede timer bruger leererne for de flestes vedkommende ogsa stor-
stedelen af deres tid i klassen pa at hjeelpe en mindre gruppe elever, som har sveert ved

at lose de stillede opgaver.

Feelles Mal inddrages primeert i den lebende undervisning gennem et undervisningsfor-
lobs indledende preesentation af leeringsmal, men der ses store variationer i leerernes
betoning af Feelles Mal som udgangspunkt for undervisningens gennemfeorelse. I elever-
nes lobende arbejde med at lose opgaver og leerernes hjeelp, er det dog sveert at spore
referencer til Feelles Mal.

1.3.3 Evaluering

Matematikleererne ser en lobende evaluering som et naturligt led i undervisningen, og
arbejder med evaluering pa flere mader og niveauer. Dels gor leererne brug af den viden,
der kommer fra de nationale test i matematik samt mere lokale arlige evalueringer fast-
lagt pa skole eller kommunalt niveau. Dels laver leererne deres egen lebende evaluering,
som antager mindre evalueringer af elevernes leering i gennemgaede forleb, men ogsa
leerernes lobende professionelle skon i undervisningen pa baggrund af elevernes opga-

velesning og dialog i klassen.

Nogle leerere er i den forbindelse nervese for at evalueringskulturen kan fore til stigma-
tisering af de fagligt mindre steerke elever, som gentagne gange risikerer at opleve at
veere fagligt nederst i klassen. De sgger derfor at undga praesentation af resultater, som
mere direkte rangordner eleverne. Eleverne er dog klar over, hvem der klarer sig fagligt
bedst og mindre godt inden for klassen, hvilket de bruger aktivt nar de soger hjeelp hos

hinanden.

Pa baggrund af det indsamlede materiale vurderes det, at leererne ikke fuldt ud indfrier
mulighederne for at inddrage den righoldige viden fra evalueringerne i planleegningen
og gennemforelsen af undervisningen de lebende oparbejder. Leaererne giver generelt

udtryk for, at de gerne vil have fokus pa formativ evaluering, men elevernes forteellinger
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om deres oplevelse af evalueringerne har et mere summativt praeg. Det er begraenset
hvad eleverne kan fortelle om, hvordan evalueringerne bliver brugt til at guide og
styrke deres indsigt i egen udvikling, ligesom det er begraenset, hvor meget evaluerin-
gerne ses sld igennem i forhold til leerernes arbejde med undervisningsdifferentiering og

planleegning af undervisning i relation til arbejdet med Feelles Mal.

Disse udfordringer kan ses i lyset af, at den opkvalificering leererne har faet i undervis-
ning med Feelles Mal primeert har fokuseret pa nedbrydning af Feelles Mal til leerings-
mal, og i mindre grad pa hvordan evaluering af elevernes malopfyldelse kan omszettes
i undervisningen. Der er tegn pa, at den lobende evaluering i sig selv er med til at gore
eleverne bevidste om, at de tilegner sig nye feerdigheder og begreber, og at den dermed

er med til at bevidstgere eleverne om egen leering.

1.3.4 Kontekstuelle forhold

Matematikleerernes arbejde er preeget af mange samarbejdsflader, som varetager for-
skellige formal, og pavirkes af bade den lokale skolekultur, men ogsa skolesterrelse og

dermed hvilke leerere, der kan arbejdes sammen med.

Centralt i matematikleerernes arbejde star samarbejdet med ovrige leerere omkring klas-
sen, som varetager arbejdet med klassens trivsel. Hertil kommer forskellige organiserin-
ger af samarbejde om det mere matematikfaglige gennem argangs- eller fagteams, som
primeert er fokuseret pa deling af materialer og arsplaner mv. Leaererne oplever generelt,
at samarbejdet er velfungerende, herunder at det er muligt at sege hjelp til udfordrin-

ger, leererne oplever i forhold til konkrete elever.

Laerernes muligheder for udvikling af deres undervisning foregar primeert gennem mere
uformel sparring med kollegaer, mens tiden i de mere formelle samarbejdsflader oftest
er sat af til andre ting. Leererne foretraekker her at kunne traeekke pa meget praksisneere
erfaringer fra mere erfarne kollegaer, eller kollegaer med seerlige erfaringer. Samtidig er
leererne bevidste om, at der er brug for at fa faglige input udefra, seerligt for de leerere,
som de mindre erfarne lerere traekker pa. Denne erfaring kan komme fra praksisneere
kurser og seminarer, men ogsa forskellige netveerk bidrager med ideer til leererne om,
hvordan de kan udvikle undervisningen. Kendetegnene for leerernes beskrivelse af ar-
bejdet med udvikling er, at det er lettest at arbejde med sma lebende justeringer, og at
denne proces understottes, hvis leererne har nogen de kan samarbejde og sparre med om

endringerne.
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1.4 Konklusion: Forskelle og ligheder mellem dansk og matematik

I bade dansk i 6. klasse og matematik i 5. klasse ses det, at leererne bruger en bred vifte
af undervisningsmetoder, og at de gor det med stor variation, bade mellem fagene og i
hvert af fagene. Leererne soger at variere deres undervisning, s den enkelte klasse op-
lever en varieret brug af undervisningsmetoder. I forhold til ferste runde af undersogel-
sen ses nogen udvikling i valg af undervisningsmetoder. Den mest markante bestar i, at
undervisningsmaterialerne tilleegges storre betydning for leerernes valg af undervis-

ningsmetoder.

1.4.1 Undervisningsmetoder i dansk i 6. klasse og matematik i 5. klasse

De undervisningsmetoder, leererne anvender, er i hgj grad influeret af hvilke undervis-
ningsmidler, de har til radighed. Laererne udveelger leeremidler til konkrete undervis-
ningsforleb, der passer til den fastlagte arsplan. I dansk tilpasser leereren generelt ar-
bejdsformerne ud fra, hvad leeremidlerne leegger op til. Det kan veere graden af leerer-
styring i forhold til graden af elevernes selvsteendige arbejde, som oftest er rettet mod et
produkt i form af en tekst, et opleeg eller andet. For matematik folger undervisningsme-
toderne i hojere grad en fast skabelon skoleéret igennem. Der arbejdes typisk med en
grundbog, som suppleres med opgaver i kopiark og pa tilgeengelige fagportaler. For
begge fag geelder, at leererne veksler mellem metoder, der kraever forskellige grader af
individuelt arbejde og gruppearbejde. Adgangen til IT har betydning for i hvilket om-

fang, hvornar og hvor fleksibelt elektroniske leeringsportaler inddrages.

I dansk understottes elevernes selvsteendige arbejde af forskellige former for stilladse-
ring. Det kan fx veere i form af skriveskabeloner eller andre retningslinjer for det pro-
dukt, der skal fremstilles. I matematik understottes elevaktiv undervisning gennem op-
gaver, der er tilpasset klassens niveau og dernaest den enkelte elev, hvis leereren skenner
det relevant.

Larerne inddrager kun i begraenset omfang alternative undervisningsformer. Undervis-
ningen i matematik leegger kun i begreenset omfang op til mere undersogende tilgange.
Det skyldes, at de tilgeengelige leeremidler ikke leegger op til en sddan tilgang, at leererne
finder det vanskeligt at planleegge sadan undervisning inden for den tid, de har til ra-
dighed, og at undervisningsmidlerne sjeeldent tager lokale forhold sa som udendersare-
aler og lokalomradets muligheder i betragtning. Laererne finder det vanskeligt at kom-
binere beveaegelse med et fagligt indhold, og kun sjeeldent finder de hjeelp hertil i leere-
midlerne. Alternative undervisningsformer ses mest anvendt i temauger, hvor eleverne

ikke forbinder den alternative undervisning med konkrete fag.
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I forhold til studiets forste runde tager leererne i anden runde i hgjere grad udgangs-
punkt ved valg af undervisningsmetoder i de foreliggende undervisningsmaterialer.
Dette kan dels skyldes, at leererne har mindre tid til forberedelse af undervisningen, og
dels at leeremidlerne i hgjere grad er tilpasset undervisning med Feelles Mal, s& det er

blevet nemmere at kombinere de enkelte materialer med malene i arsplanen.

Leererne udvikler i vaesentlig grad deres undervisning i samarbejdet med og kontakten
til andre leerere. Nye leerere udnytter mulighederne for at leere af mere erfarne leerere,
mens leererne generelt soger inspiration hos hinanden. Laererne sgger ogsa inspiration
til udvikling af undervisningen gennem kursusdeltagelse, deltagelse i netveerk og inspi-
ration fra hjemmesider og fora pa nettet. Skolens ressourcepersoner med deres seerlige
viden spiller ligeledes en rolle for leerernes udvikling af undervisningsmetoder. Der er
dog stor variation skolerne og fagene imellem, nar det geelder mdden, hvorpa ressour-
cepersonerne anvendes, og prioritering af ressourcepersoner imellem de to fag. Det gor
sig ogsa geeldende, at ressourcepersonernes fokus oftest er pa faglig stotte af de lavt
preesterende elever, og kun indirekte pa udvikling af undervisningsmetoder. Skolerne
arbejder ikke systematisk med udvikling af undervisningsmetoder.

Lzererne er meget bevidste om undervisningsmetodernes betydning for elevernes leering
og trivsel. De sgger generelt at afstemme undervisningsmetoderne efter det, de forven-
ter, vil oge elevernes trivsel og leering. Det gor de ved at variere undervisningen gennem
et undervisningsforleb eller den enkelte lektion, ved at tilbyde opgaver, der matcher den
enkelte elevs faglige niveau, og ved anvendelse af sociale aktiviteter som gruppearbejde

og Cooperative Learning.

Eleverne i iseer dansk oplever det som problematisk, hvis forventningerne til dem i for-
hold til en given opgave er uklare, eller hvis rammerne for arbejdet, serligt gruppear-
bejde, ikke er tydelige. Eleverne finder sjeeldent, at konkrete undervisningsmetoder ikke
understotter leering og trivsel, det er snarere mangel pa tydelige rammer, der spiller en

afgerende rolle for, om en metode bidrager positivt.

Eleverne finder at fraveer af bevaegelse har negativ indflydelse pa deres trivsel, og de
beklager, at bevaegelse generelt er fraveerende i undervisningen og i de konkrete under-

visningsmetoder.
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1.4.2 Undervisningsdifferentiering i dansk i 6. klasse og matematik i 5.
klasse

I bade dansk og matematik tager undervisningsdifferentieringen udgangspunkti, at un-
dervisningen har et feelles indhold for hele klassen, hvorudfra der differentieres. Det er
saledes indholdet i et konkret undervisningsforleb, der er udgangspunkt for differenti-
eringen og ikke feerdigheds- og vidensmalene i Feelles Mal. Laererne anvender forskel-
lige strategier for undervisningsdifferentiering, men i begge fag sker det ud fra hvert af

fagenes for alle elever feelles indhold.

I dansk arbejdes der med abne opgaver, der har svarmuligheder med forskellig kom-
pleksitet. Det sker gennem forskellige grader af stilladsering af eleverne (fx skriveskabe-
loner med forskellige rammer), forskellige forventninger til malopfyldelse (fx hvor
mange eller hvor fyldestgerende mal skal opfyldes) og kriterier (fx hvor lang en tekst

forventes produceret).

I matematik sker differentieringen i forhold til det feelles indhold for alle elever, og den
sker primeert i forhold til maengden af opgaver, den enkelte elev forventes at lose, og i
forhold til om der i undervisningsmaterialet er forskelle i opgavernes sveerhedsgrad.

Differentieringen sker som udgangspunkt ud fra leererens skon af elevernes feerdigheder
i forhold til undervisningsforlebets indhold. Leererne tilretteleegger ikke undervisningen
med henblik pa hver enkelt elev eller gruppe af elever, men ud fra en bred midter-
gruppe. I forhold hertil tilpasses sveerhedsgraden, sa opgaverne bliver lettere for nogle
elever og sveerere eller mere komplekse for andre. Leererne foretager sjeeldent en egent-
lig diagnostisk vurdering som grundlag for undervisningsdifferentieringen, og de tager
ikke udgangspunkt i, i hvilken grad eleverne behersker feerdigheds- og vidensmalene i
Feelles Mal.

Lzererne treekker i nogen grad pa leese- og matematikvejlederne i deres arbejde med un-
dervisningsdifferentiering, iseer i forhold til de fagligt svageste elever. Det leder i nogle
tilfeelde til iveerkseettelse af seerlige forleb med ressourcepersonen, men ogsa her ses stor

variation skolerne og fagene imellem.

Leererne er, nar de undervisningsdifferentierer, mest opmaerksomme pa de fagligt sva-
gest praesterende elever. I anden runde af studiet ses der dog spor af, at leererne er blevet
mere opmarksomme pa ogsa at differentiere undervisningen mod de hgjt preesterende
elever i klassen. Undervisningsmaterialerne spiller en vasentlig rolle for, hvordan un-

dervisningsdifferentieringen gribes an alt athaengig af de muligheder de tilbyder. De
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elektroniske undervisningsmaterialer tilbyder muligheder for undervisningsdifferenti-
ering, der enten ud fra leererens kriterier eller ud fra adaptive tilpasninger til elevernes
besvarelser praesenterer eleverne for opgaver, der svarer til deres niveau. I dansk spiller
IT en stor rolle i forhold til leerernes muligheder for at stotte elever med dysleksi, hvilket

ikke ses tilsvarende i matematik.

Leerernes steerke fokusering pa de lavt preesterende elever i undervisningsdifferentierin-
gen bekraeftes af at leererne i hgj grad anvender tid pa at hjeelpe denne elevgruppe. Det
betyder, at leerernes faglige stotte til de hojt preesterende elever og midtergruppen bliver
forholdsvist mindre, og at disse grupper i hojere grad forventes at kunne arbejde selv-

steendigt med de stillede opgaver.

Lzarerne anvender i begge fag gruppearbejde til at understotte arbejdet med undervis-
ningsdifferentiering. Det sker enten ved, at eleverne arbejder sammen i grupper, hvor
de indbyrdes kan udfordre hinanden, eller ved at eleverne far roller med henblik pa at
hjeelpe og forklare hinanden opgavernes indhold og mulige lesninger. Hertil anvendes
strategier som Cooperative Learning og lignende, der dels skal frigive tid i lektionen til
leereren, dels skal treene elevernes feerdigheder i at kunne forklare og tale om det ind-
hold, de arbejder med.

1.4.3 Udviklingen i undervisningen i dansk i 6. klasse og matematik i 5.
klasse som led i implementeringen af folkeskolereformen

For bade dansk og matematik ses det, at Feelles Mal har faet en mere naturlig plads i
undervisningen siden studiets forste runde. Leererne har taget de redskaber, der knytter
sig til at arbejde med Feelles Ml til sig, hvorfor fx preesentation af og afkrydsning af
leeringsmal ikke fylder lige sa meget i lektionerne som i forste runde.

Undervisningen i dansk og matematik tager i hej grad udgangspunkt i de undervis-
ningsmaterialer, leererne har til radighed, og den forlader sig i hej grad pa, at disse ma-
terialer er afstemt med Feelles Mal. Enkelte leerere oplever i forleengelse heraf, at der er
sket en beveegelse i retning af storre opmeerksomhed pa undervisningens mal frem for

pa dens indhold.

Samarbejdskulturen og ledelsen pa skolen spiller en stor rolle for den udvikling, der er
sket efter indforelsen af de nye Feelles Mal og implementeringen af ovrige reformtiltag.
Siden studiets forste runde kan en stigende tendens til samarbejde mellem leererne iagt-
tages, men der er fortsat stor forskel pa, hvor hejt samarbejde prioriteres, og der er ogsa
store forskelle i leerernes syn pa vigtigheden heraf. Pa de skoler, der indgar i studiet, er
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der udviklet en systematik for leerernes samarbejde om fag og klasser, men ikke for ud-

vikling af undervisningen eller for systematisk implementering af reformens elementer.

I anden runde af studiet fylder deltagelse i opkvalificeringsforlob med relation til refor-
mens indhold herunder arbejdet med Feelles Mél mindre, end det var tilfeeldet i forste
runde. Det viser sig ved, at leererne nok behersker de samme elementer i arbejdet med
Feelles mal som de gjorde i forste runde: nedbrydning af Feelles Mal til mal for forleb og
preesentation af disse mal for eleverne, men finder evaluering med udgangspunkt i Feel-
les Mal vanskeligt. Der synes ikke at veere sket en udvikling i forhold til leerernes kom-

petence til evaluering af, om eleverne behersker konkrete feerdigheds- og vidensmal.

Laererne giver udtryk for, at det er vaesentligt for dem, at de for at kunne implementere
nye reformelementer gives mulighed for at modtage viden i form af materialer eller se-
minarer. Det er vigtigt, understreger leererne, at sadan opkvalificering er praksisneer i

forhold til deres egen undervisning, sa de lettere kan implementere det nye.

1.5 Sammenfatning: Lcereres og skolelederes holdninger (Q-ana-
lyse)

Q-analysen tegner et tydeligt billede af, at der blandt leerere og ledere pa de besogte
skoler findes tre positioner med forskellige grundleeggende syn pa undervisning. Det er
et malorienteret syn pa undervisning (faktor 1), et procesorienteret syn pa undervisning
(faktor 2) og et relationsorienteret syn pa undervisning (faktor 3). De tre syn afspejler

nogle grundleeggende forskelle i, hvad leerere ser som veesentligt for god undervisning.

Der kan imidlertid ikke spores entydige tegn pa, at der er bestemte forhold som kan
forbindes med hver af de tre positioner. Der er en tendens til, at repraesentanter fra sko-
lernes ledelse kan forbindes med det malorienterede syn pa undervisning (faktor 1), men
denne forskel er ikke statistisk signifikant. P4 de ovrige karakteristika, der har dannet
udgangspunkt for udveelgelsen af de deltagende skoler (geografi, skolesterrelse, socio-
okonomisk reference og karakterer ved 9. klasses afgangspreverne i dansk og matema-
tik, jf. afsnit 2.2.1) ses ingen klare tendenser mellem undervisningssyn og udvaelgelses-

kriterier.

Respondenterne inden for faktor 1 fokuserer pa, at undervisningen tager udgangspunkt
i, at eleverne oplever et klart mal med den undervisning, de deltager i, og at de labende
oplever feedback i forhold til, hvordan de lever op til de forventninger, der stilles til
dem. Feelles Mal opleves som et udmeerket udgangspunkt for opstilling af mal for ele-

verne, men udgangspunktet kunne lige sa vel hentes et andet sted. Det vaesentlige er
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ikke indholdet i malene, men at leereren arbejder aktivt med forventningsafstemning

mellem leerer og elev.

Respondenterne inden for faktor 2 har stort fokus pa selve undervisningsprocessen og
det indhold, der undervises i. De oplever, at elevernes engagement styrkes af, at proces-
sen er god, hvilket blandt andet indbefatter varieret undervisning, hvor der i sterst mu-
ligt omfang tages hensyn til den enkelte elev. De oplever dog ikke, at det altid er muligt
at skabe en undervisningsproces, der kan na de mest udsatte elever. De oplever ikke, at

Feelles Mal understetter undervisningsprocesser, hvorfor Feelles Mal ikke vaegtes hojt.

Respondenterne inden for faktor 3, fokuserer pd at skabe gode relationer til eleverne, og
eleverne imellem. De er bevidste om, at eleverne har forskellige forudseetninger, og der-
med forskellige muligheder for at tilegne sig de feerdigheder og den viden, som under-
visningen arbejder hen imod. Respondenterne leegger vaegt pa forhold, som giver dem
mulighed for at arbejde aktivt med relationen til den enkelte elev. Derfor ses det, at for-
hold vedrerende Feelles Mal, som i mindre grad opleves at bidrage til relationsarbejdet,
vaegtes relativt negativt sammenlignet med de ovrige to faktorer, mens forhold, som i

mindre grad omhandler relationerne til elever og kollegaer ikke veaegtes helt sa negativt.

Analysen af leerernes udsagn om undervisningen i forhold til planleegning, gennemfo-
relse og evaluering nuancerer dog billedet af de tre positioner. Der ses nok tydelige for-
skelle mellem faktorerne, men der er ogsa karakteristika, der gar pa tveers af faktorerne,
ligesom der i leerernes beskrivelser af deres undervisning ses forhold, som ikke synes at

veere i overensstemmelse med Q-analysens beskrivelser.

For faktor 1 ses i analysen af leererinterviewene, at der er storre fokus pa undervisnings-
differentiering med fokus pa fagligt svage elever, end analysen af faktoren giver anled-
ning til. Faktor 2 ses i analysen at leegge mindre vaegt pa en systematisk evalueringskul-
tur og brug af testresultater i undervisningen ved analysen af interviews med leererne
end det viser sig i selve Q-sorteringen. For faktor 3 ses en storre inddragelse af Feelles

Mal i interviewmaterialet med leererne, end det ses i Q-analysen.

Disse forskelle kan dels skyldes, at der i Q-seettene er lagt op til lidt anderledes priorite-
ringer, end leererne oplever i dagligdagen. Fx at der i interviewene laegges storre vaegt
pa et bredt syn pa undervisningsdifferentiering, hvor undervisningen malrettes bade
hgjt- og lavtpreaesterende elever for leererne tilherende faktor 1, at skolens evaluerings-
kultur smitter af pa leererne, som derfor i hojere grad felger denne og de praktiske mu-
ligheder, de har i dagligdagen, end et eventuelt onske om i hgjere grad at teste elevernes
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feerdigheder i det gennemgaede stof for faktor 2, og for faktor 3 at Feelles Mal i praksis
viser sig at vere et redskab, leererne kan samarbejde om, uagtet eventuelle holdninger
til Feelles Mal.

Det peger saledes pa, at analysen af interviewene med leererne inden for hver faktor og
pa tveers af disse tre peger pd, at der er veesentlige ligheder og forskelle, som gar pa
tveers af de tre faktorer og de undervisningssyn, som er repraesenteret. Nogle af disse
ligheder og forskelle kan tydeligt tilskrives forhold, som leererne kun i begraenset om-
fang kan kontrollere, seerligt pa kort sigt. Det drejer sig om forhold som hvilke under-
visningsmaterialer, der er tilgeengelige, da det kunne tyde p4, at disse er mere styrende
for leerernes gennemforelse af undervisningen end leererens undervisningssyn, og det
drejer sig om, hvilken kultur der pé skolen er for forhold som samarbejde, evaluering og
mulighed for stette til udvalgte (fagligt svage) elever, da det har stor indflydelse pa,

hvilke valg leererne i praksis kan treeffe.

Datamaterialet giver ikke mulighed for at vurdere, i hvilket omfang de forskellige un-
dervisningssyn, der eksisterer, reelt slar igennem pa elevniveau og opleves af eleverne
som af betydning for deres trivsel, leering og udvikling. Men analysen viser tydeligt, at
der eksisterer forskellige syn pa undervisning mellem leererne og inden for skoleledel-
serne. I hvor hej grad, disse syn slar igennem i selve undervisningen, begraenses af de
muligheder, den enkelte leerer har for at tilretteleegge sin undervisning i overensstem-

melse med sit eget syn pa undervisning.
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2 Undersagelse af undervisning
med Fcelles Mdl

2.1 Undersegelsens genstand: 'Den gode undervisning’ og undervis-
ning med Fcelles Mal

Danmarks institut for Peedagogik og Uddannelse (DPU), Aarhus Universitet og VIA UC
har som led i evaluerings- og felgeforskningen i forbindelse med implementeringen af
folkeskolereformen gennemfort en overvejende kvalitativ undersogelse af undervisning
med Feelles Mél i dansk og matematik. Undersogelsen er gennemfort to gange. Den for-
ste runde fandt sted i skoleadret 2015/16. Resultaterne af undersogelsen i forste runde er
publiceret i rapporten Undervisning med Feelles Mdl i dansk og matematik. Et overvejende
kvalitativt mixed methods-studie (Rasmussen et al., 2017). Anden runde, som denne rap-

port omhandler, er gennemfeort i skolearet 2017/18.

Denne rundes undersogelser ser ikke alene pa undervisning med Feelles Mal, men ogsa
pa undervisning i bredere forstand, hvilket sker med afseet i folgende forskningssporgs-
mal:

- Hyvilke undervisningsmetoder benyttes af leererne i undervisning i dansk (6.
klassetrin) og matematik (5. klassetrin), hvordan udvikles disse over tid, og
hvilken betydning har de for elevernes leering og trivsel?

- Hvordan anvendes differentierede undervisningsmetoder, der udfordrer bade
fagligt steerke og fagligt svage elever i undervisningen i dansk og matematik?

- Hvordan udvikler undervisningen i dansk og matematik sig som led i imple-

menteringen af folkeskolereformen.

I anden runde spoerges der som i forste runde til, hvilke undervisningsmetoder, herun-
der differentierede metoder, der benyttes pa de udvalgte klassetrin, men i anden runde
betones det, at det er de metoder, leererne anvender i deres undervisning forstdet bredt

og ikke kun dem, der relaterer sig til leeringsmalsat undervisning.

Det betyder, at folgende temaer gives tyngde i evalueringsprojektets anden runde: Va-
rieret undervisning/undervisningens struktur/metodevalg, undervisningsdifferentie-
ring, der udfordrer bade fagligt steerke og svage elever, alternative leeringsmiljoer, klas-
seledelse, organisering af stotte til elever, praksis- og handlingsrettet undervisning, it-
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baseret undervisning, formativ evaluering og feedback, anvendelse af undervisnings-
midler, elevers made at deltage i undervisningsaktiviteter og elevmotiverende fakto-

rer/elevernes motivation.

Det undersoges ogsa, hvad eleverne bruger deres tid pa i undervisningen, herunder om
tiden bruges effektivt til leeringsaktiviteter (time-on-task). I forleengelse heraf underso-
ges det ogsa, hvordan eleverne deltager i undervisningsaktiviteterne. Som led i dette
arbejde undersoges det, hvordan eleverne forstar og eventuelt benytter sig af leerings-

malbeskrivelser fra Feelles Mal, og hvad der i undervisningen motiverer eleverne.

Ud over disse temaer vedr. undervisning, retter undersogelsen ogsa fokus mod imple-
menteringsfremmende tiltag for reformen sa som: Efteruddannelse, brug af leeringskon-
sulenter, brug af vejledning fra UVM, brug af forskningslitteratur og brug af EMU’en
samt eventuelt ogsa deltagelse i konferencer og mede med nationale og internationale

forskere.

Disse sporgsmal besvares gennem kvalitative undersogelser (klasserumsobservationer
og interviews, gennem kobling af data fra de kvalitative undersogelser med data fra de
surveyundersggelser, der gennemfores som led i evalueringsprogrammet (leerer/paeda-

gog-skema, elevskema og trivselsskemaer) samt gennem en Q-analyse.

Ud fra den antagelse, at de ovennevnte elementer vil blive absorberet forskelligt af-
heengig af skolekarakteristik, vil elementerne blive sammenholdt med baggrundsfakto-
rerne paedagogisk ledelse og teamsamarbejde (fag og argang) pa grundlag af oplysnin-

ger i interviews i det omfang, det er muligt.

Undersogelsen refererer til didaktisk forskning vedrerende undervisning med leerings-
mal, ikke til seerlige koncepter som ’synlig leering’ eller ‘leeringsmalstyret undervisning’,
hvis denne sidste betegnelse overhovedet omhandler et beskrevet undervisningskon-

cept.

Feelles Mal blev gjort til nationalt bindende mal for undervisningen i folkeskolen i 2003.
Feelles Mal er revideret i 2009, men allerede i 2012 foregriber den daveerende Thorning
Smith-ledede regerings folkeskoleudspil Gor en god skole bedre — et fagligt loft af folkeskolen
endnu en revision af Feelles Mal. I regeringsudspillet siges det, at ”

""Feelles Mdl” for dansk og matematik skal forenkles inden udgangen af 2013 med henblik
pi, at de bedre kan anvendes af leeverne i undervisningen, og at det bliver tydeligt for leerere,
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ledere, foraeldre og elever, hvad det forventes, at den enkelte elev kan pd hvert klassetrin.
Med udgangspunkt i erfaringerne fra endring af “Feelles Mdl” for dansk og matematik vil
"Feelles Mdl” for resten af fagraekken ligeledes blive forenklet inden skolestart 2014.”
(Regeringen, 2012, s. 49)

I forleengelse af regeringsudspillet og i trad med forligskredsens efterfolgende aftale om
folkeskolereformen (Regeringen, Venstre, & Dansk Folkeparti, 2013) blev der nedsat en
bredt sammensat arbejdsgruppe til at udarbejde en master for de reviderede forenklede
Feelles Mal. I denne mastergruppes kommissorium hedder det, at ”der skal sikres mal,
som satter elevernes leeringsudbytte tydeligere i centrum og understotter leerernes ar-

bejde med malstyret undervisning.” (s. 1)

De forenklede Feelles Mal blev udsendt i august 2014, men pa grund af det sene tids-
punkt i forhold til skolernes arsplanleegning, blev det gjort frivilligt at bruge dem det
forste ar. Forst fra skolearet 2015/16 blev de fuldt implementeret. Det er denne version
af Feelles Mal, dette studie forholder sig til. Da dataindsamling i det studie, som denne
rapport omhandler, er foretaget i perioden februar — april 2018, har det ikke veeret mu-
ligt, at tage den seneste revision af Feelles Mal i betragtning. En ny bekendtgerelse, der
losner bindingerne i Feelles Mal, tradte i kraft 15.03.2018, hvorefter der frem mod skole-
start august 2018 vil blive foretaget en teknisk gennemskrivning af leeseplaner og under-

visningsvejledninger (Undervisningsministeriet, 2018).

For at lette leesningen og gore det muligt nemt og hurtigt at finde emner, der iseer har

leeserens interesse, er nogleord i kapitel 3 fremheevet med fed skrifttype.

2.2 Undersggelsesdesign og metode

Undersogelsen er designet som et overvejende kvalitativt mixed methods-studie besta-
ende af kvalitative undersogelser (klasserumsobservationer og interviews), der pa to
mader kobles til og sammenholdes med kvantitative data i form af svar pa spergsmal i
folgeforskningens/evalueringens surveyundersogelse af leerere og elever, nationale test

i dansk og matematik samt trivselsdata.

2.2.1 Udvcelgelse af skoler

De tyve klasser, der indgar i studiet, er de samme som indgik i undersggelsens forste
runde. Dog med den undtagelse, at der pa en skole var foretaget en opsplitning af ar-
gangen til en yderligere klasse. Derfor valgtes en tilfeeldig klasse som erstatning for den
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tidligere, da den tidligere klasses elever var ligeligt fordelt mellem de tre nye klasser og

da matematikleereren i den tidligere klasse ikke leengere var leerer pa argangen.

Endvidere onskede en leerer i forste runde af undersogelsen ikke at deltage, hvorfor der
blev fundet en erstatningsklasse pa en tilsvarende skole jf. (Rasmussen et al., 2017, s. 17).
Denne erstatningsklasse er fastholdt, hvorfor samplet bestar af 11 skoler, hvoraf de to er
med ensartede karakteristika pa udvelgelseskriterierne, men indgar med henholdsvis

en dansk og en matematikklasse som ogsa deltog i ferste runde af undersogelsen.

De ti (11) skoler, klasserne fordeler sig pa, indgar i evaluerings- og felgeforskningens
226 panelskoler. De ti skoler er udvalgt med et gnske om sterst mulig spredning i forhold
til: 1) geografi, 2) skolesterrelse, 3) sociogkonomisk reference og 4) karakterer ved 9.

klasse afgangsproverne i dansk og matematik. Se (Rasmussen et al., 2017, s. 20-22).

De valgte klassetrin i forste runde af undersggelsen (dansk 4. klassetrin og matematik 3.
klassetrin) var bestemt af tidspunkterne for nationale test i henholdsvis dansk og mate-
matik, séledes at observationer, interviews og testresultater forela samtidig. I denne an-
den runde af undersogelsen er disse klasser blevet til henholdsvis 6. klassetrin (dansk)
og 5. klassetrin (matematik). I skoledret 2017/18 gennemfores nationale test i dansk 6.
klasse, men der gennemfores ikke nationale test i matematik 5. klasse. Koblingsanalysen
mellem interviews med leerere og resultater af nationale test gennemfores derfor kun for
dansk 6. klasse.

Dansk (10 klasser) Matematik (10 klasser)

6. klasse februar — april 2018 5. klasse februar — april 2018

Observationer i 10 lektioner i dansk Observationer i 10 lektioner i matematik
Individuelle interviews med 10 dansklaerere Individuelle interviews med 10 matematikleerere

observerede klasser observerede klasser
Resultater af nationale test for elever i de udvalgte
klasser

Et fokusgruppeinterview med 4-6 elever i hver af de | Et fokusgruppeinterview med 4-6 elever i hver af de

Figur 2.1: Oversigt over dataindsamling.

2.2.2 Observationer og interviews

Studiets kvalitative dataindsamling bygger pa to kilder, nemlig klasserumsobservation
og interviews med leerere og elever. Klasserumsobservationer og interviews er gennem-

fort i ti 6. klasser i dansk og ti 5. klasser i matematik ved de samme skoler som i forste
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runde af undersogelsen. Endvidere er artefakter i klasserummet af relevans for studiet

dokumenteret med fotos.

Besogene pa skolerne er gennemfort i perioden februar-april 2018. Skolelederne pa de
udvalgte skoler har staet for udveelgelsen af de deltagende leerere og klasser i forbindelse
med forste runde af underseggelsen, mens vi i denne anden runde har besggt de samme
klasser med en enkelt undtagelse (se afsnit 2.2, Udvaelgelse af skoler ovenfor). De enkelte
leerere har udvalgt eleverne til interviews pa baggrund af foreeldresamtykke til delta-
gelse. Laererne blev bedt om at udveelge elever, der kunne forventes at indga i en feelles

samtale, og som fordelte sig pa fagligt forskellige niveauer i klassen.

Observationer og interviews er gennemfort af to forskere. Hvert besog strakte sig over
to dage. Der er i denne runde ikke gennemfeort pilottest af interviewguider og observa-

tionsudstyr, da forskellene til forste runde er beskedne.

Klasserumsobservationerne er foretaget som videoobservation af en undervisningslek-
tion med en leengde svarende til den pageeldende dags sammenhangende undervisning
i faget. Det vil sige, at hvis der har veeret tale om en dobbeltlektion, sa er to sammen-
haengende lektioner observeret. Interviewene er foretaget i forbindelse med feltbesog pa
skolen i et af skolen anvist lokale. Interviewene er organiseret omkring observationerne,
saledes at elever og lerere, i det omfang det har veeret muligt, er interviewet, efter at
undervisningen er observeret. Det er sket for at kunne sperge til forhold i den observe-
rede lektion. Alle interviews er blevet optaget med diktafon og siden transskriberet (se
bilag 6.4).

Folgende afvigelser fra den oprindeligt planlagte dataindsamling har fundet sted: Pa en
skole er interviewene med eleverne gennemfort i lobet af den observerede dobbeltlek-
tion. Eleverne forlod sammen med observateren klasseverelset, mens de gvrige elever
arbejdede i grupper eller selvsteendigt med opgaver i en arbejdsbog eller opgaveark.
Dette er gjort, da det ved fremmede pa skolen viste sig, at interviewene var placeret i
anden halvdel af denne dobbeltlektion, og der ikke var mulighed for at na at gennemfore

interviewene med eleverne uden for de i det aftalte program fastsatte tidspunkter.

En leerer har efter mundtlig instruktion gennemfert Q-sorteringen efter endt skolebesog,
og har efterfolgende sendt resultatet af sorteringen til analyse, jf. anbefalingerne til
skriftlig gennemforelse af Q-interviews i ovrigt (Watts & Stenner, 2012).
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Vi vurderer, at disse afvigelser ikke har haft betydning for kvaliteten af den kvalitative

empiri.

2.2.2.1 Klasserumsobservation

Der er tre formal med at foretage klasserumsobservationer. Observationerne skal tjene
til at fa en nuanceret vurdering af undervisningen i henseende til de facetter, der vedre-
rer brug af undervisningsmetoder, undervisningsdifferentiering samt dimensionerne i
undervisning med Felles Mal, de skal udgere en feelles referenceramme for inter-
viewene med laerere og elever, og endelig skal de udgere et ikke-biased korrektiv til

leereres, elevers og peedagogers forventeligt rationaliserede udsagn i interviewene.

For at kunne drage sammenligninger mellem de observerede klasser blev observatio-
nerne gennemfert som strukturerede observationer, hvor observaterernes opmeerksom-
hed var rettet mod seerlige, pa forhand valgte iagttagelseskategorier vedrerende om og

i givet fald hvordan, dimensionerne i undervisning med Feelles Mal anvendtes.

Klasserumsobservationerne var ud over at veere observaterbaserede ogsa videobase-
rede. Formalet med videoobservationerne har forst og fremmest veret at holde mulig-
hederne for at vende tilbage til detaljer dbne. Videoobservationerne er gennemset og

analyseret ved hjelp af den software, som felger med optagesystemet fra IRIS Connect.

2.2.2.2 IRIS Connect

Videoobservationerne er foretaget med systemet IRIS Connect (se http://www.iriscon-

nect.co.uk/), som overholder europeisk datalovgivning og -regulativer, herunder for-
hold vedrerende opbevaring af personfelsomme data, som klasserumsobservationer ho-
rer ind under. Systemet optager synkront video fra to iPods eller iPads med tilherende
lyd fra hver enhed. Den ene enhed var i observationerne sat op til at fokusere pa leereren
i dennes primeere placering i klasserummet, hvor den tilherende mikrofon har veeret
baret af leereren. Pa den made kan laererens bevaegelser rundt i klasselokalet og samtaler
med elever registreres. Den anden enhed er fokuseret pa hele klassen med en mikrofon
placeret pa et bord i klassen, hvor de elever der sidder omkring mikrofonen kan heres.
Systemet anvender en webbaseret platform med mulighed for efterfolgende gennemsyn

og analyse.

UC VIA har stillet udstyret til rddighed og er indehaver af de licenser, der har veeret
brugt til systemet, og har i den forbindelse stdet som administrator med administrator-
rettigheder til de konti og dermed optagelser, som er gennemfort. Dette giver ikke UC
VIA mulighed for at tilga optagelserne.


http://www.irisconnect.co.uk/
http://www.irisconnect.co.uk/
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2.2.2.3 Observationsguide

Til observationerne og som supplement til videoobservationerne er der udferdiget et
observationsskema, hvor observateren kunne notere relevante forhold, som ikke er vur-
deret som veerende umiddelbart synlige i videooptagelserne. Denne guide er inddelt i
kategorierne generelle forhold, lektionens indledning, lektions midte og lektionens af-

slutning (se bilag 6.1).

Formaélet med de &bne kategorier i skemaet er, at observateren kan notere temaer, der
relaterer sig til denne rundes forskningsspergsmal og bredere fokus pa varieret under-
visning, undervisningens struktur/metodevalg, undervisningsdifferentiering, alterna-
tive leeringsmiljeer, klasseledelse, organisering af stotte til elever, praksis- og handlings-
rettet undervisning, it-baseret undervisning, formativ evaluering og feedback, anven-
delse af undervisningsmidler samt elevers made at deltage i undervisningsaktiviteter og

elevmotiverende faktorer/elevernes motivation.

2.2.2.4 Interviews

Formalet med at interviewe leerere og elever var at fa et indtryk af disse gruppers re-
spektive forstaelse af brug af undervisningsmetoder, undervisningsdifferentiering samt

dimensionerne i undervisning med Feelles Mal.

De individuelle interviews med leerere og fokusgruppeinterviewene med elever blev
gennemfort som semistrukturerede interviews. Semistrukturerede interviews er valgt
for pa den ene side at reducere interviewerbias og pa den anden side at veere aben for
respondenternes opfattelser, vurderinger og sken. Hvert interview havde en varighed
af ca. en lektion for leererne og 30 minutter for eleverne, og de blev gennemfort med

leerere og elever i de klasser, hvori observationerne blev foretaget.

2.2.2.5 Interviewguide

Til brug for dataindsamlingen blev der udarbejdet en interviewguide. Den skulle sikre,
at dataindsamlingen forleb sa systematisk og ensartet som muligt pa tveers af klasserne,

og at relevant viden fra de enkelte besog blev indsamlet.

Interviewguiden er konstrueret ud fra operationaliseringen af undersogelsens forsk-
ningsspergsmal og -temaer. Intentionen med guiden er at gore det muligt at undersoge

de enkelte informanters syn pa og anvendelse af disse temaer.

Hertil kommer yderligere tre hensyn: Interviewguiden skal kunne indfange leerernes

holdninger til og viden om anvendelse forskningstemaerne, den skal bidrage til viden
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om kontekstuelle faktorer, der har indvirkning pa forskningstemaerne og den skal
kunne afdeekke, om arbejdet med forskningstemaerne pavirker elevernes og klassens

trivsel.

2.2.2.6 Transskription

Efter endt feltbesog er samtlige interviews transskriberet af studentermedhjaelpere ved
brug af NVivos funktion til transskribering. Studentermedhjeelperne er givet en ensartet
instruktion i, hvordan de skulle transskribere, information om fortrolighed og en trans-
skriberingsguide (se bilag 6.4). I transskriptionsprocessen er der fort stikprevevis kon-
trol af kvaliteten af transskriptionerne for at sikre ensartethed, og at der ikke forekom
udfald eller uoverensstemmelser imellem interviewoptagelse og transskription. Disse

kontroller har ikke givet anledning til bemaerkninger om kvaliteten.

2.2.3 Kodning i NVivo

Pa baggrund af gennemlzesning af de enkelte interviews blev der udarbejdet en skabelon
til kodning af interviewene ved hjeelp af funktionen Nodes i NVivo. Skabelonen tager
som interviewguiden udgangspunkt i en teoretisk opdeling af undervisning i planleeg-
ning, gennemforelse og evaluering af undervisning, samt kontekstuelle forhold af be-
tydning for leererens undervisning. Inden for hvert af disse omrader er der oprettet un-
derkoder for leererens arbejde med undervisningsmetoder, undervisningsdifferentie-

ring og brug af Feelles Mal. Kodeguiden er gengivet i bilag 6.5.

Skabelonen er udarbejdet i et samarbejde mellem de to forskere, der har gennemfert ob-
servationer og interviews, og de to, der gennemforte analyserne. Det er sket ved forst at
udarbejde et udkast til skabelonen ud fra ovenstaende beskrivelse. Dernaest er opbyg-
ningen blevet dreftet og relevante rettelser foretaget. Pa baggrund af den reviderede
skabelon har begge foretaget en kodning af et interview for at sammenligne de koder,
de hver iseer har anvendt, med henblik pa dreftelse af overensstemmelse eller mangel
pa samme og med henblik pa at etablere enighed om afgreensningen af de enkelte koder.
Efterfolgende er kodning af et interview med en leerer og med en gruppe elever gen-

nemfort af begge forskere.

Pa det hgjeste kodeniveau viste der sig her en rimelig enighed om koderne pa de for-
skellige omrader. Efterfolgende har den ene forsker kodet interviews med leerere og ele-
ver i 6. klasse dansk og den anden interviews med leerere og elever i 5. klasse matematik.

En oversigt over koderne og antallet af kodninger til hver node er gengivet i bilag 6.5.
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2.2.4 Videoer fra ferste runde genset

For at kunne belyse, hvordan undervisningen udvikler sig som led i implementeringen
af folkeskolereformen ud over de temaer, vi har medtaget i observationsprotokollerne
fra forste runde, har vi genset videooptagelserne fra forste runde for at medtage de ov-
rige elementer, der folger af det bredere perspektiv pa undervisning end blot undervis-
ning med Feelles Mal. Vi finder, at det er muligt at beskrive, hvad laereren og eleverne
beskeeftiger sig med i lebet af den observerede lektion herunder ro, elevdeltagelse og
elevmotiverende bestraebelser. I den udstraekning, det er muligt vil det ske ud fra en
faseopdeling af lektionerne i en introduktionsfase, en anvendelsesfase og en sammen-
fatnings/perspektiveringsfase. Denne faseopdeling vil ogsa blive anvendt ved klasse-

rumsobservationerne i anden runde for sammenlignelighedens skyld.

2.2.5 Kobling af data

Kvantitative data fra leerere og elever indsamlet gennem surveyundersogelsen vedro-
rende undervisningens organisering og interaktionsformer bidrager i kombinationen
med de kvalitative data fra interviews og observationer til at tegne et mere preecist bil-
lede af undervisning med Feelles Mal. De kvalitative undersogelsers dybe beskrivelser
gives en storre grad af ekstern validitet ved koblingen til de kvantitative data.

Vi benytter os af to datakilder:

¢ Undervisningsministeriets sporgeskemaundersogelse, der udger en central
del af evaluerings- og felgeforskningsprogrammet, og som gennemferes i et
samarbejde mellem VIVE og DST Survey. Vi analyserer besvarelserne fra lze-
rere og elever fra de 199 skoler, der deltog i femte dataindsamling i foraret
2018.

e Resultater fra den nationale test i dansk (6. klasse) i foraret 2018 omfattende
alle elever pa dette klassetrin pa de 199 skoler. Da de nationale tests ikke er
obligatoriske i 5. klasse, har vi ikke data for 5. klassernes praestationer i mate-
matik.

¢ Undervisningsministeriets trivselsundersogelse omfattende alle elever fra 0. til

9.klasse, gennemfort i 2018.

Tilgangen til den kvantitative analyse folger logikken i ferste evalueringsrapport fra
2016: Vi fremstiller resultater for hver af de 10 udvalgte skoler, der deltog i den kvalita-

tive undersogelse, og sammenligner dem med gennemsnittet for de ovrige skoler, der
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ogsa deltog i surveyundersogelsen. Da restkategorien “alle andre skoler’/ alle andre klas-
ser’ indeholder langt de fleste elever og leerere fra surveyundersggelsen (henholdsvis 95
% 0g 96 %), kan den ogsa bruges til at skabe et repraesentativt overblik over bestemte
forhold. For at sikre anonymiteten af de udvalgte ti skoler og klasser refererer vi til dem
som skole 1-10' og danskklasse 1-10. Derudover har vi for yderligere at sikre de delta-
gende skolers anonymitet valgt ikke at rapportere antal observationer (antal leerere og

elever) pa skole- og klasseniveau.

For at sikre en sammenlignelighed af variationsbredden mellem klasserne/skolerne bli-
ver de forskellige variabler reskaleret til z-scores (eller “standardiseret”), sa variablens
gennemsnit ligger pa 0 og standardafgivelsen pa 1. Fordelen ved en sadan standardise-
ring bestar i, at forskellen mellem udvalgte skoler/klasser og alle andre skoler/klasser

naermest kan fortolkes som en effektstorrelse (Cohens d).?

2.2.6 Kobling til surveyundersagelse

Fra sporgeskemaundersogelsen af elever i foraret 2018 benyttes kun data for 6. klasses
elever, da undersogelsen ikke er gennemfort for 5. klasse. De kvantitative resultater bli-
ver saledes kun koblet for elever i 6. klasse (dansk). Der findes kun elevbesvarelser for
fire af de ti observerede danskklasser. Grunden hertil er dels, at elevundersogelsen er
gennemfert i andre klasser end dem, vi observerede, og dels at ikke alle skoler deltog i

elevdelen af undersogelsen.

7740 elever i 6. klasse deltog i spergeskemaundersogelsen i 2018. De ti undersegte skoler
udger 224 elever, hvor 86 elever har svaret pa spergsmal vedrerende deres undervisning
i dansk. I alt deltog 3582 leerere i undersogelsen i foraret 2018; 259 leerere deltog fra de
udvalgte ti observerede skoler. Lige som i sidste rapport fra 2016 har vi af fortroligheds-
hensyn valgt kun at rapportere de gennemsnitlige leererresultater pa klassetrinsniveau
og skoleniveau; men ikke at koble til de observerede klasser i den kvalitative underseo-

gelse.

1] preesentationen af de kvantitative resultater pa skoleniveau har vi for at sikre alle skolers ano-
nymitet valgt at kombinere vores erstatningsskole (for en matematikklasse, se afsnit 2.2.1) med
den oprindelige skole, som indgar med

en klasse i dansk.
2 For en forklaring af standardisering og beregning af effektstorrelse henviser vi til rapporten fra
2017 (Rasmussen et al., 2017, s. 25 fodnote 4 og 5).
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2.2.6.1 Elevoplevelse

Forst praesenteres 6. klasse elevernes besvarelser pa spergsmalene: 1) Jeg ved, hvad min
(danskleerer/matematikleerer) forventer, at jeg skal vide og kunne i (dansk/matematik),
2) Min leerer forteeller mig tit, hvordan jeg klarer mig i forhold til de mal, der er i faget,
3) Min (danskleerer/matematikleerer) forteller mig tit, hvordan jeg kan blive bedre til
(dansk/matematik), og 4) Min (danskleerer/matematikleerer) serger tit for, at de opgaver,
jeg far, passer til mit niveau i (dansk/matematik). Formuleringen af spergsmalene er ikke
endret siden 2016 hvilket muliggor enkelte ssmmenligninger af analyserne fra 2016 og
de foreliggende analyser. Besvarelserne vises opdelt pa de ti skoler, der indgar i studiet
samt de resterende skoler, der indgar i spergeskemaundersogelsen (figur 4). Vi praesen-
terer de gennemsnitlige svar for henholdsvis oplevelsen af dansk- og matematikunder-
visning, men differentierer mellem de to fag i udvalgte analyser. Spergeskemaunderso-
gelsens svarkategorier ‘'meget enig’ og 'lidt enig’ er slaet sammen til kategorien "enig’ og
sammenlignet med de ovrige tre kategorier ("hverken enig eller uenig’, ‘lidt uenig’, 'me-

get uenig’).3

3 For at sikre en overskuelig fremstilling i figur 2.2a har vi valgt at preesentere en forenklet sporgs-
malstekst for de fire spergsmal vedrerende undervisning med Feelles Mal: Min (danskleerer/ma-

tematikleerer) bliver erstattet af “min leerer” og (dansk/matematik) af “mit fag”.
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2018

M Jeg ved, hvad min lzerer forventer, at jeg skal vide og kunne i mit fag
B Min lzerer fortaeller mig tit, hvordan jeg klarer mig i forhold til de mal, der er i faget,
Min lzerer fortzeller mig tit, hvordan jeg kan blive bedre til mit fag

Min laerer sgrger tit for, at de opgaver, jeg far, passer til mit nivgau i mit fag
o
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Figur 2.2a: Elevoplevelse af undervisning med Feelles Mdl, fire indikatorer (% enig) i 6. klasse i de

skoler, der indgar i studiet, versus alle andre skoler i spergeskemaundersegelsen (2018).

Figur 2.2a viser, hvordan eleverne i de observerede klasser placerer sig sammenlignet
med alle andre elever, der deltog i spergeskemaundersggelsen. Svarene for ”alle andre
skoler” kan forstas som den gennemsnitlige besvarelse for de fleste elever samlet i den
kategori (96 % af alle elever i undersegelsen, N=5130): Her ses, at de fleste elever pa 6.
klassetrin er enige i, at de ved, hvad deres (dansk/matematik) leerer forventer af dem
(80.9 %), langt feerre elever (51,7 %) rapporterer, at de far tilbagemelding fra leereren om,
hvordan de klarer sig i forhold til de mal, der er i dansk/matematik. Over halvdelen af
eleverne er enige i, at deres dansk-/matematikleerer tit forteeller dem, hvordan de kan
blive bedre til dansk/matematik (60,6%), flere tilkendegiver, at leereren tit serger for, at
de far opgaver, der passer til deres niveau (72,3 %).

Forholdet mellem graden af enighed i de pageeldende sporgsmal gar igen hos de ud-
valgte skoler. Storstedelen af eleverne tilkendegiver, at de ved, hvad deres lerer forven-
ter (feerrest pa skole 2 (75%) og flest pa skole 9 (93,3%)). Feerre elever er dog enige i, at
de far tilbagemelding om, hvordan de kan blive bedre (feerrest i skole 6 (40%), flest i
skole 8 (81%)).
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2016

M Jeg ved, hvad min lzrer forventer, at jeg skal vide og kunne i faget
B Min lzerer fortzeller mig tit, hvordan jeg klarer mig i forhold til de mal, der er i faget
Min laeerer fortaeller mig tit, hvordan jeg kan blive endnu bedre til mit fag

Min leerer sgrger tit for, at de opgaver jeg far i, passer til mit niveau
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Figur 2.2b. Figur fra 2016 af Elevoplevelse af undervisning med Feelles Mal, fire indikatorer (% enig)
(spergeskemaunderseogelse 2016).

Sammenligner vi med besvarelserne fra forste runde af undersogelsen (Rasmussen et al.,
2017, s. 27), ser vi, at svarene for “alle andre skoler” viser et fald i oplevelsen af under-
visning med Feelles Mal, primeert pa sporgsmalene om tilbagemelding fra leereren om,
hvordan de klarer sig i forhold til de mal, der er i dansk/matematik samt hvorvidt deres
dansk-/matematikleerer tit forteller dem, hvordan de kan blive bedre til dansk/matema-
tik. For begge items er der omtrent 7%-point lavere grad af enighed. For de to resterende
items er faldet under 2%-point. Nar vi ser pa udviklingen pa de enkelte skoler, ser det
ud til, at der er sket et mindre fald pa de fleste items. Skole 3 ligger pa omtrent samme
niveau som de gjorde i 2016. Skole 5 og 2 er faldet en smule pa det item, der lyder: "Min
leerer forteeller mig tit, hvordan jeg kan blive endnu bedre til mit fag”. Skole 6 er steget
pa: “Jeg ved, hvad min leerer forventer, at jeg skal vide og kunne i faget”, men faldet pa:
”"Min leerer sorger tit for, at de opgaver jeg far, passer til mit niveau”. Skole 7 er faldet
pa samtlige items. Skole 8 og 9 er steget pa samtlige items. Skole 10 ligger stabilt med
undtagelse af det item der lyder: "Min leerer forteeller mig tit, hvordan jeg klarer mig i
forhold til de mal, der er i faget”. For alle andre skoler er der sket et mindre fald pa

samtlige items.

Der kan ikke konstateres en stor forandring fra 2016 til 2018. Der er er dog en trend, der

peger pa, at eleverne oplever lidt mindre tilbagemelding fra deres leerer angaende deres
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preestation og forbedringsmuligheder i henholdsvis dansk og matematik. En sammen-
lignende analyse af oplevelsen af arbejde med Feelles Mal pa tveers af alle argange som
bliver gennemfort i den forste evalueringsrapport (Rasmussen et al. 2017, s. 28) har dog
vist, at eleverne pa hgjere klassetrin oplever en mindre grad af arbejde med Feelles Mal
end elever pa lavere klassetrin. En mulig trend kan derfor vaere en naturlig progression

i brug af undervisningsmetoder for mere modne elever.

Som i ferste runde af underspgelsen har vi slaet de fire indikatorer sammen i et simpelt
refleksivt indeks og standardiseret, sa veerdien 0 svarer til den gennemsnitlige oplevelse
af undervisning med Feelles Mal (standardafgivelsen er 1). En test af intern reliabilitet af
indekset med Cronbachs alpha viser en tilfredsstillende grad af intern konsistens (a=
0.74). Pa den baggrund preesenterer vi elevernes gennemsnitlige oplevelse af undervis-
ning med Feelles Mal pa 6. klassetrin for seks af de ti observerede klasser versus alle
andre klasser i sporgeskemaundersogelsen (figur 2.3a).

2018
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Figur 2.3a: Elevoplevelse af undervisning med Feelles Mal i dansk (standardiseret indeks for alle elever

i6. klasse) i 4 af 10 observerede danskklasser (spergeskemaundersogelse 2018).

I figur 2.3a ser vi neermere pa oplevelsen af undervisning med Feelles Mal i de observe-
rede 6. klasser i dansk. Kun 4 af de observerede danskklasser deltog i surveyundersg-
gelsen og svarede pa surveyspoergsmalene vedrerende undervisningen i dansk. Da kun
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halvdelen af eleverne besvarede spergsmal vedrerende danskundervisning, er sample-
storrelsen for hver klasse ikke fuldt tilfredsstillende* Danskklasse 3 og 7 ligger tydeligt
over gennemsnitsniveau, mens bade danskklasse 8 og 10 ligger ca. pa gennemsnittet.

un
S
i
o~
[a2]
0 Q
— o <t
~ ~
o © o
0
) <
n Y N
=) < o
o
~
N S
o o~ ~
o a
o
o
o
Q.
l ‘.o
o
i
5 3
& S '
=) =
' <@
Dansk 4 Dansk 5 Dansk 7 Dansk 8 Dansk 9 Dansk 10 Alle andre 4.
klasser

B Gennemsnit M Standardafvigelse

Figur 2.3b: Elevoplevelse af undervisning med Feelles Mal i dansk (standardiseret indeks for alle elever

i4. klasse) i 6 af 10 observerede danskklasser (spergeskemaundersggelse 2016).

Sammenligner vi med danskklassernes score pa indekset fra 2016 (figur 2.3b) > ser vi, at
forholdene stort set er uendrede for de klasser, der er data pa for begge arene. Kun
klasse 8 er gaet fra at ligge under gennemsnittet for alle andre klasser pa samme klasse-
trin til nu at ligge over gennemsnittet. Data fra de klasser, der er data pa i begge runder,
peger saledes pa, at elevernes oplevelse af at modtage undervisning med udgangspunkt
i Feelles Mal er stabil mellem de to runder inden for de dimensioner af undervisning

med Feelles Mal, som eleverne bliver spurgt til.

Det overordnede billede, nar det geelder elevoplevelsen af undervisning med Feelles
Mal, er forholdsvis stabil over undersogelsesarene, til trods for mindre tegn pa fald fra

4 Samplestorrelsen ligger mellem 4 og 11

5 Det er ikke uproblematisk at sammenligne standardiserede variabler i en longitudinal kontekst
pa tveers af arene (se fx (Moeller, 2015)). Det skyldes blandt andet, at standardiseringen bliver
gennemfort i forhold til gennemsnittet for hvert ar. I vores analyse er vi dog mest interesserede i
den relative placering af klasser (skoler) i forhold til hinanden i hvert af arene, hvorfor vi anser
problemet for at veere mindre betydningsfuldt.
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2016 til 2018. De resultater stemmer overens med resultaterne i den VIVE-rapport, som
har undersogt elevernes oplevelse af skolen i folkeskolereformens fjerde ar. VIVEs ana-
lyse viser: ”... at eleverne pa mellemtrinnet og i udskolingen oplever mindre tydelighed
og klare mal i undervisningen i 2018, sammenlignet med hvad elever pa samme klasse-
trin oplevede for reformen (foraret 2014)” (Arendt, Myrup, & Nielsen, 2018, s. 48).

2.2.6.2 Lcereroplevelse

I dette afsnit praesenteres forst de besvarelser, leererne har givet pa observationspunktet
"brug af Feelles Mal’ i skoledret 2017/18 i alle de ti skoler, der indgar i dette studie, samt
alle skoler, der indgar i spergeskemaundersogelsen (figur 2.4). Kategorien ’alle andre
skoler’ giver indsigt i, hvordan de fleste leerere besvarede dette sporgsmal (N=3323, eller
92,7 %). Figuren viser, at de fleste leerere i skoledret 2017/2018 (78,4 %) bruger Feelles Mal
i undervisningen. Dette ligger dog noget under tallet fra 2015/2016 (90,7%). Dette men-
ster gar igen pa skole 1, 6, 7, 8 og 9, mens de ovrige skoler ligger stabilt eller udviser en
stigning i andelen af leerere, der angiver, at de bruger Feelles Mal i undervisningen.
Selvom det er en klar trend, sa viser analyserne, at der er behov for, at der tages hensyn

til den respektive skolekontekst.
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Figur 2.4: Procentdel af leerere, der bruger Feelles Mal i undervisningen i skolearet 2015/2016 sammen-

lignet med 2017/2018 fordelt pa studiets ti skoler og alle andre skoler i spergeskemaundersogelsen
(2018).
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I figur 2.5a preesenteres de besvarelser, leererne har givet pa observationspunkterne: 1)
Jeg nedbryder malbeskrivelserne i Feelles Mal til konkrete mal for eleverne, 2) Jeg gen-
nemferer min undervisning med udgangspunkt i Feelles Mal og 3) Jeg evaluerer leering
med udgangspunkt i Feelles Mal.

2018

M Jeg nedbryder malbeskrivelserne i Faelles Mal til konkrete mal for eleverne
M Jeg gennemfgrer min undervisning med udgangspunkt i Feelles Mal

M Jeg evaluerer leering med udgangspunkt i Feelles Mal
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Figur 2.5a: Laerernes anvendelse af Faelles Mal, tre indikatorer (% enig) i studiets ti skoler

versus alle andre skoler i sporgeskemaundersogelsen (2018).°

Lzarernes besvarelser ved de enkelte skoler afviger overordnet set ikke meget fra det
samlede gennemsnit for alle gvrige skoler. Skole 3 ligger lidt under gennemsnittet pa
samtlige sporgsmal, mens skole 5 udviser en del variation mellem de tre sporgsmal.
Samlet set angiver de fleste leerere dog, at de anvender Feelles Ml til at nedbryde mal-

beskrivelser, gennemfere undervisning og evaluere leering.

Vi observerer et mindre fald i leerernes angivelse af anvendelsen af Feelles Mal, nar figur
2.5a sammenlignes med resultaterne fra forste runde af undersogelsen i figur 2.5b
(Rasmussen et al., 2017, s. 31). Med henblik pa de enkelte skoler synes skole 1, 4, 5, 6, 7,
8 og 10 at have oplevet et tydeligt fald i graden af enighed, mens leererne pa skole 3 og

9 overordnet set har angivet at veere mere enige, end i forrige runde af undersogelsen.

¢ Kategorierne "helt enig’/ delvis enig’ i figur 2.5a er sldet sammen (versus "hverken enig’ eller
"uenig’, ‘delvis uenig’, 'helt uenig’). Antallet af leerere, der deltog i undersogelsen fra hver skole,

varierer mellem 6 og 24.
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Endelig observeres der et tydeligt fald for skole 2 pa spergsmalet om at gennemfore un-
dervisning med udgangspunkt i Feelles Mal, mens der ses en stigning i graden af enig-
hed pa de to ovrige sporgsmal.

2016

M Jeg nedbryder malbeskrivelserne i Faelles Mal til konkrete mal for eleverne
M Jeg gennemfgrer min undervisning med udgangspunkt i Faelles mal

B Jeg evaluerer elevernes leering med udgangspunkt i Faelles Mal
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Figur 2.5b: Laerernes anvendelse af Faelles Mal, tre indikatorer (% enig) i studiets ti skoler
versus alle andre skoler i spargeskemaunderspgelsen (2016).

Leerernes besvarelser pa fem yderligere sporgsmal praesenteres i figur 2.6a. Spergsma-
lene er: 1) Jeg har jeevnligt samtaler med hver enkelt elev, om de nar deres leeringsmal,
2) Jeg anvender resultater fra test (for eksempel nationale test) til vurdering af den en-
kelte elev, 3) Jeg tydeligger malene for undervisningen over for eleverne i langt de fleste
timer, 4) Hvor ofte varierer du arbejdsformer for at tilgodese forskellige elevers leerings-
behov og 5) Hvor ofte tilretteleegger du fagundervisningen i forhold til malene for de
enkelte elever.

Figur 2.6a viser en storre grad af variation i besvarelserne bade inden for skolerne og
imellem skolerne. Med udgangspunkt i kategorien alle andre skoler, kan det overordnet
siges, at over halvdelen af leererne (58,1%) jeevnligt har samtaler med hver enkelt elev
om deres leeringsmal. Ca. tre fijerdedele (78%) angiver, at de anvender resultater fra test,
mens ca. halvdelen (53,9%) er enige i, at de tydeligger malene for undervisningen i langt
de fleste timer. Lige under to tredjedele (64,5 %) af leererne angiver, at de mindst 2-4

gange om ugen varierer arbejdsformer for at tilgodese forskellige elevers laeringsbehov.
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Af samtlige spergsmal, der retter sig mod laerernes brug af undervisning med Feelles
Mal, har feerrest (38%) angivet, at de tilretteleegger deres undervisning i forhold til ma-
lene for de enkelte elever mindst 2-4 gange om ugen.

Nar resultater fra figur 2.6a sammenlignes med resultater fra den forste runde af under-
sogelsen i figur 2.6b (Rasmussen et al., 2017, s. 32), ses en tilsvarende tendens fra figur
2.4 og 2.5. Kategorien “alle andre skoler”, viser et lille fald pa samtlige items. Pa de en-
kelte skoler er billedet dog mere blandet med fald i graden af enighed pa nogle items og
stigning pa andre. Skole 9 og 10 skiller sig dog ud ved at udvise henholdsvis et tydeligt
fald og en tydelig stigning i graden af enighed pa samtlige items.

2018

M Jeg har jeevnligt samtaler med hver enkelt elev, om de nar deres leeringsmal

M Jeg anvender resultater fra test (fx nationale test) til vurdering af den enkelte elev
Jeg tydeligggr malene for undervisningen over for eleverne i langt de fleste timer
Hvor ofte varierer du arbejdsformer for at tilgodese forskellige elevers leringsbehov?
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X RN
=) oo OO
© QQ < o0 92
S o0 o oo oo
=4 sl S oo 6O
s X — N e *°
& S X Serd X =R ) =)
< S S IS =X XS | S5 S S o
© R N e S 1 8 D\ogwo\o EXENEN NN N =3 < O B
=l & S N ) =3 Rog R NN o ~o ) Sen
ol S SIS ~ 9 8 xfx x| 8%T& e N SS  RY S gos
Al S e O S s glg g5 g°. ¢ B Sy e nn | O ‘—4 oS sl
s © SRR | ) °8 RS WS R M E sy 2=l © & hIES
o 242 | gl 48 RYRSR S| b PR =aal [=) 18
S N < p g N Sl [N} <, < <
Sl ¥ ) & A < © © 9
ol RS ”m" o0 o
S ~
Q o0
(o]
o\o -
=)
=
| 3
SKOLE 1 SKOLE 2 SKOLE 3 SKOLE 4 SKOLE 5 SKOLE 6 SKOLE 7 SKOLE 8 SKOLE 9 SKOLE ALLE
10 ANDRE
SKOLER

Figur 2.6a: Leererens arbejde med undervisning med Feelles Mal i de ti skoler, der indgar i studiet,

versus alle de skoler, der indgér i spergeskemaundersegelsen.”

7 For de forste to spergsmal i figur 2.6a og 2.6b er kategorierne ‘meget hoj grad’, "hej grad’ og
‘nogen grad’ sldet sammen til ‘enig’. Spergsmal nummer 3 i figur 2.5a og 2.5b var oprindeligt
stillet som et “kontrastspergsmal”: A: Jeg tydeligger malene for undervisningen over for eleverne
ilangt de fleste timer versus B: Jeg fokuserer pa at leere eleverne stoffet og leegger ikke veegt pa
at forteelle dem om malene. Leererne kunne sa graduere deres svar mellem helt enig med A eller
helt enig med B. Spergsmalet har fem svarkategorier og kategorierne 1 og 2 er sldet sammen til
“enig”. I speorgsmal 4 og 5 er kategorierne "hver lektion’, "hver dag’ og "2-4 gange om ugen’ slaet
sammen (versus seks andre kategorier fra ‘en gang om ugen’ til “aldrig’). Antal respondenter

varierer mellem 5 og 23.
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B Hvor ofte tilretteleegger du fagundervisningen i forhold til malene for de enkelte elever?
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Figur 2.6b: Leererens arbejde med undervisning med Feelles Mal i de ti skoler, der indgar i studiet,
versus alle de skoler, der indgar i spergeskemaundersegelsen (2016).

Ligesom i analysen af elevernes besvarelser har vi konstrueret et refleksivt indeks for
leerernes oplevelse af undervisning med Feelles Mal. Fordelingen pa dette indeks pa
tveers af skoler er beskrevet i figur 2.6a. Indekset er konstrueret ud fra de tre sporgsmal
vedrorende Feelles Mal og de fem sporgsmal vedrerende undervisning (otte items, se
figur 2.5a og 2.6a, Cronbachs alpha=0.72). Indekset er standardiseret med et gennemsnit
pa 0 og en standardafgivelse pa 1.

Ud fra figur 2.7a kan vi konkludere, at syv af de udvalgt skoler ligger over gennemsnittet
for rapporteret praksis vedrerende undervisning med Feelles Mal, nemlig skolerne 4, 5,
6,7, 8,9 og 10, mens skolerne 1, 2 og 3 ligger under gennemsnittet. Seerligt skole 4 og 10

skiller sig ud ved deres relativt hoje scorer.
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Figur 2.7a: Leererrapportering af undervisning med Feelles Mal (standardiseret indeks) fordelt pa de

10 skoler, der indgar i studiet, versus alle de skoler, der indgar i spergeskemaundersggelsen.

I en yderligere analyse baseret pa de ti skoler, der indgar i dette studie, har vi beregnet
”intra class coefficient” (ICC), som kan vise hvor ens, leererene fra samme skole er i for-
hold til surveybesvarelserne. ICC kan variere mellem 0 og 1 (0 indikerer ingen sammen-
haeng, 1 indikerer perfekt sammenheeng), og koefficienten for indekset for leererrappor-
teret undervisning med Feelles Mal viser en ICC=0,12. Tallet er udtryk for, at der er en
vis grad af overensstemmelse mellem leererne pa de enkelte skoler, men at svarene ogsa
i hoj grad afheenger af den individuelle leerer. Det er dog interessant, at ICC for danske
elever i PISA testen fra 2012 i matematik er pa neesten samme niveau, nemlig ICC=0,13
(Sortkeer & Reimer, 2018).8 Overordnet indikerer dette, at den enkelte leerer primeert selv
fastseetter omfanget af brugen af Feelles mal i undervisningen, selvom skolekonteksten
ogsa har en vis betydning.

8 Der skal dog peges pa, at Danmark, lige som de andre Nordiske lande, ligger meget lavt i deres
ICC (PISA score i matematik) sammenlignet med de gvrige OECD lande, der deltog i PISA 2012
(ICC=0,44, se (Sortkeer & Reimer, 2018, s. 519).
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Figur 2.7b: Leererrapportering af undervisning med Feelles Mal fra 2016 (standardiseret indeks)

Det billede, der tegnede sig i 2016 (figur 2.7b) er generelt det samme i 2018. Dog ligger
skole 1 og 2 nu under gennemsnittet, hvor de i 2016 14 over gennemsnittet, mens det
omvendte er tilfeeldet for skole 9. P4 de fleste skoler synes leerernes undervisning med

Feelles Mal dermed at veere stabil over den undersegte periode.

2.2.7 Trivselsundersagelsen

Ud over at se pa klassernes praestationer i de nationale tests inddrager vi ogsa resultater
fra Undervisningsministeriets trivselsundersogelse. Da den foreliggende undersogelse
har fokus pa undervisning med Feelles Mal, har vi, som i den foregaende rapport, valgt
at koncentrere os om elevernes faglige trivsel og ikke andre trivselsdimensioner som for
eksempel social trivsel (Ministeriet for Born, Undervisning og Ligestilling, 2015). Vi ser
her pa forskellene mellem de undersegte danskklasser og hvordan den faglige trivsel

relaterer sig til scorerne i nationale tests i dansk.

For beregningen af den faglige trivsel blandt elever i 6. klasse stotter vi os igen til Un-
dervisningsministeriets tidligere indikatorberegninger (Ministeriet for Bern, 2015,
indikator 1, s. 4), og bruger de samme otte spergsmal til at beregne et refleksivt og stan-
dardiseret indeks for “faglig trivsel” (Cronbachs alpha=0.84).
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Som det kan afleeses i figur 2.8a, er der stor overensstemmelse mellem faglig trivsel og
score i den nationale test pa klasseniveau i dansk. Klasser, der scorer lavt i nationale test,
scorer ogsa lavt pa trivsel. Billedet af de lavt scorende klasser svarer saledes til de for-
hold, der er beskrevet i relation til nationale test. Klasse 8 og klasse 9 scorer hgjst pa
faglig trivsel, men ligger kun lidt over gennemsnittet i de nationale test.

2018

0,5

-0,5

o

Dansk klasse Dansk klasse Dansk klasse Dansk klasse Dansk klasse Dansk klasse Dansk klasse Dansk klasse
4 6 5 1 3 10 8 9

M Faglig trivsel ~ ® DNT dansk

Figur 2.8a Resultater i nationale test i dansk og trivsel (uden kontrol for ken og sociogkonomi
i testresultater).
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Figur 2.8b: Resultater i nationale test i dansk og trivsel 2016 (uden kontrol for ken og sociogkonomi
i testresultater).

Da mal for faglig trivsel og nationale test er standardiseret inden for argange, kan vi ikke
direkte sammenligne tallene fra 2018 med tallene fra 2016. Dog kan vi sammenligne klas-
sernes indbyrdes placering. For den lavest scorende del af klasserne (klasse 4, 6, 5) er
placeringen uaendret siden 2016 (figur 2.8b). Klasse 8 og 9 placerede sig i midten af for-
delingen i 2016, men placerer sig i 2018 i den bedst scorende ende af klasserne. Klasse 1
og 3 ligger nu placeret i midten af fordelingen. Forskellen mellem de bedst placerede
klasser er dog lille, og der er sket fa eendringer siden 2016 i forskellen i faglig trivsel
blandt de klasser, der indgar i studiet. Overordnet virker udviklingen i elevernes trivsel

i undersoegelsespopulationen forholdsvis stabil.

2.2.8 Klyngeanalyse

For at undersoge eventuelle menstre i henholdsvis elevers og leereres svar pa sporgsmal
om undervisning med Feelles Ml er en sakaldt klyngeanalyse udfert. Klyngeanalyse
indebeerer en afdeekning af de naturligt forekommende grupperinger i de besvarelser,
der ses i data. Eleverne er blevet inddelt i klynger ud fra deres svar pa de fire items fra
skalaen for undervisning med Feelles Mal (se figur 2.9a). Leererne er blevet inddelt i
grupper ud fra deres svar pa de tre items: 1) Jeg nedbryder malbeskrivelserne i Feelles
Mal til konkrete mal for eleverne, 2) Jeg gennemferer min undervisning med udgangs-
punkt i Feelles Mal og 3) Jeg evaluerer leering med udgangspunkt i Feelles Mal.
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Til at opdele respondenterne i grupper, har vi benyttet algoritmen Ward’s minimum va-
riance method, der for hver gruppe minimerer summen af de kvadrerede afstande fra de
enkelte respondenters scorer pa skalaerne til vektoren af gennemsnitsveerdien pa de an-
vendte items for den pageeldende gruppe (Kaufman & Rousseeuw, 2005). P4 den made
undersoges kombinationer af svar, og der findes grupper, som ligner hinanden pa de
udvalgte items. Respondenterne vil derfor indbyrdes i grupperne have tilsvarende sco-

rer pa disse items og pa tveers af grupperne have forskellige scorer.

2.2.8.1 Resultater af elev-klyngeanalyse

Klyngeanalysen pa elevbesvarelserne resulterer i tre klynger af elever, der adskiller sig
pa deres besvarelse af de fire items. Tabel 2.9a giver et overblik over, hvordan eleverne
i de tre klynger gennemsnitligt har svaret pa de fire items. De fire items er scoret fra 1-5
hvor 1 angiver, at eleven er “meget enig” og 5 angiver at eleven er “meget uenig” Et

lavere gennemsnit indikerer séledes et mere positivt svar.

Klyngerne 1 og 2 ligger teet pa hinanden i den negative ende af spektret, hvilket vil sige,
at de i mindre grad angiver at opleve undervisning med Feelles Mal. Klynge 1 er dog
generelt en smule mere positiv end klynge 2, men seerligt pa det item der lyder: “Min
leerer sorger tit for, at de opgaver jeg far i dansk/matematik, passer til mit niveau”. En-
delig er klynge 3 tydeligt mere positiv end de to gvrige klynger, og angiver saledes, at

den oplever mere undervisning med Feelles Mal.

Min lzerer fortael-

Jeg ved, hvad

min lerer for-

ler mig tit, hvor-
dan jeg klarer

Min lerer fortzel-
ler mig tit, hvor-

Min laerer sgrger
tit for, at de opga-

venter, at jeg . . dan jeg kan blive ver jeg far i
. mig i forhold til .

Klynge skal vide og de mal der er i endnu bedre til dansk/matema- N
kunne i dansk/rlnatema- d.ansk/matema— ti.k, passer til mit
dansk/matema- tik niveau
tik

1 2,01 3,09 2,75 1,78 1618

2 2,22 3,18 3,17 3,8 762

3 1,41 1,64 145 1,38 1741

Tabel 2.9a: Elev klyngeanalyse. Beskrivelse af klynger

Tabel 2.9b angiver fordelingen af elever i hver klynge inden for de udvalgte dansk-klas-
ser. For at sikre anonymitet har vi i stedet for at angive preecise procentvise fordelinger
angivet fordelingerne i kategorierne "Lav” (0-24%), "Middel lav” (25-49%), ”Middel hej”
(50-74%) og "Hej” (75-100%).
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Som tabellen viser, er det kun klasse 10, der fordeler sig som de ovrige 6. klasser, ellers
er der stor variation mellem klasserne. Internt i klasserne er der ogsa stor variation. Bade
klasse 8 og klasse 5 ligner fordelingen af klyngerne blandt alle gvrige 6. klasser. Til gen-
geeld ser klyngefordelingen i henholdsvis klasse 3 og 7 lidt anderledes ud. Klasse 7 har
en hgjere andel af elever i klynge 1 (som rapporterer mindre oplevelse af arbejde med

Feelles Mal) og klasse 3 har en jeevn fordeling af alle tre klynger.

Dansk klasse Alle andre 6.
Klynge  Dansk klasse3 Dansk klasse 5 Dansk klasse7  Dansk klasse 8

0 klasser
1 Middel lav Lav Middel hgj Lav Middel lav Middel lav
2 Middel lav Lav Lav Lav Lav Lav
3 Middel lav Middel hgj Middel lav Middel hgj Middel hgj Middel hgj

Tabel 2.9b: Elev klyngeanalyse. Fordeling af klynger pa klasser.

Overordnet viser klyngeanalysen pa klasseniveau, at selvom eleverne i en klasse er ud-
sat for den samme undervisning og de samme leerere, oplever de ikke nedvendigvis un-
dervisningen ens. Dette understreger vigtigheden af at have blik for elevernes perspek-

tiv i evalueringen af peedagogiske indsatser.

2.2.8.2 Resultater af lcerer-klyngeanalyse

Tilsvarende elev-klyngeanalysen resulterer leerer-klyngeanalysen ogsa i tre klynger.
Disse tre klynger bestar af leerere, der adskiller sig fra hinanden pa deres besvarelse af
de tre items. Tabel 2.10a giver et overblik over, hvordan lererne i de tre klynger gen-
nemsnitligt har svaret pa de tre items. De tre items er scoret fra 1-5 hvor 1 angiver at
leereren er “meget enig” og 5 angiver at leereren er “meget uenig”. Et lavere gennemsnit

indikerer saledes et mere positivt svar.

Klynge 1 indeholder leerere, der tydeligt svarer mere positivt pa de tre items. Det er altsa
leerere, der i hojere grad angiver at bruge Feelles Mal i deres undervisning. Leererne i
bade klynge 2 og 3 angiver, at de i mindre grad bruger Feelles Mal i deres undervisning
end klynge 1. Klynge 2 og 3 adskiller sig dog fra hinanden pa de to ferste items. Her er
leererne i klynge 3 langt mere enige i at de nedbryder mélbeskrivelserne i Faelles Mal til
konkrete mal for eleverne, end leererne i klynge 2. Hvorimod leererne i klynge 2 er mere
enige i, at de gennemforer deres undervisning med udgangspunkt i Feelles Mal, end lee-

rerne i klynge 3.
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Jeg nedbryder malbe- Jeg gennemforer min un- Jeg evaluerer leering med

skrivelserne i Feelles udgangspunkt i Felles

Klynge o ,, dervisning med wud- A
Mal til konkrete mal . N Mal.
gangspunkt i Feelles Mal
for eleverne
1 1,52 1,64 1,84
2 3,41 2,61 2,95
3 17 3,14 2,94

Tabel 2.10a: Leerer klyngeanalyse. Beskrivelse af klynger

Tilsvarende tabel 2.9b for elev-klyngeanalysen har vi angivet fordelingen af leerere i hver

klynge inden for skoler i kategorier for at sikre anonymitet.

Tabel 2.10b viser, at fordelingen pa de enkelte udvalgte skoler i en vis grad svarer til
fordelingen pa alle andre skoler. Samtlige ti udvalgte skoler har enten en hej eller middel
hgj andel af leerere, der er placeret i klynge 1, hvilket svarer til fordelingen blandt alle
ovrige skoler. For klynge 2 er der en lav eller middel lav fordeling af leerere pa alle 10

skoler. Det samme geelder klynge 3, hvor enkelte af skolerne slet ikke er i klynge 3.

All
Skole Skole Skole Skole ¢
Klynge Skole 1 ) Skole 3 4 Skole 5 Skole 6 . Skole 8  Skole 9 10 andre
skoler
Mid- Mid-
Mid- Mid- . Mid- Mid- . Mid- Mid- .
. del Hgj . . Hgj . . Hgj del
del hoj . del lav delhgj  del hgj delhoj  del hoj .
hoj hoj
Mid- Mid-
Mid- Mid- Mid-
2 Lav del Lav Lav Lav Lav Lav del
del lav del lav del lav
lav lav
Mid-
Mid-
3 Lav del Ingen Ingen  Lav Lav Ingen  Lav Ingen Lav
) del lav
av

Tabel 2.10b: Leerer klyngeanalyse. Fordeling pa skoler

Sammenfattende kan vi sige, at fordelingen af leerere i de tre klynger pa de udvalgte

skoler, varierer en smule, men at der er flest i klynge 1 og feerrest i klynge 2 og 3.

2.2.9 Kobling til kvantitative data

I dette afsnit kobles elev- og leererudsagn fra interviewundersogelsen med data fra de
nationale test. Konkret ser vi pa scorerne i de nationale test for hver klasse, nar der kon-
trolleres for elevernes sociogkonomiske baggrund og ken. Sociogkonomisk bargrund

bliver malt med den sakaldte ESCS indeks Economic Social Cultural Status (Economic
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Social Cultural Status (SES)-indeks, se (Reimer, Jensen, & Kjeldsen, 2018, 34).° Analysen
gennemferes kun for dansk, da der ikke er aftholdt national test i matematik pa 5. klas-

setrin.

Som for de leerer- og elevrapporterede indeks for undervisning med Feelles Mal er sco-
rerne pa de nationale test standardiseret, det vil sige, at gennemsnittet er sat til 0 og
standardafvigelsen til 1. Scorerne er beregnet ved linezer regressionsanalyse (OLS). Lige
som i 2016 rapporten forfelger vi en komparativ logik der betegnes som "most different
systems design’, der er kendt fra komparativ forskning (Anckar, 2008).

Figur 2.11a preaesenterer de ti udvalgte danskklassers score pa den nationale test i dansk.
Resultaterne vises bdde med og uden kontrol for sociogkonomisk baggrund og ken. I
figuren er klasserne rangordnet efter deres score med kontrol. Da scoren er standardiseret,
svarer veerdien 0 til gennemsnittet for samtlige 6. klasser i dansk. Selv efter kontrol for
sociogkonomisk baggrund og ken viser der sig stor variation i klassernes resultater, for-
skellen mellem den hgjst praesterende og lavest praesterende klasse er saledes 2,09 stan-
dardafvigelse. Denne store forskel afspejler blandt andet den systematisk stratificerede
udveelgelsesstrategi af de ti skoler. De to lavest praesterende klasser er klasse 4 og 6 og
de to hgjest praesterende klasser er klasse 1 og 10. Kontrollen for sociogkonomisk bag-

grund og ken eendrer kun pa den relative placering af klasse 7 og 9.

9 Vores indeks er baseret pa registerdata fra Danmark Statistik for foreeldres arbejde, uddannelse
og indkomst. Indekskonstruktionen folger PISA-konsortiets made at beregne foreeldres sociogko-
nomiske status pa. I stedet for PISAs indeks HOMEPOS, der indgar i beregning af ESCS, bruger

vi foreeldrenes bruttoindkomst (se ogsa (Rasmussen et al., 2017, s. 76))
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Figur 2.11a: Resultater i national test (2018) i dansk blandt de ti 6. klasser med og uden statistisk kon-
trol for ken og ESCS.

Da mal for faglig trivsel og nationale test er standardiseret inden for argange, kan vi ikke
direkte sammenligne tallene fra 2018 med tallene fra 2016. Dog kan vi sammenligne klas-
sernes indbyrdes placering. Her ligner placeringerne i 2016 (figur 2.11b) i hej grad dem,
vi ser i 2018. De tre lavest preesterende klasser er forblevet lavest preesterende, det
samme geelder de to hejest praesterende. De resterende fem klasser har forrykket sig en
smule, men ligger alle omkring gennemsnittet, efter kontrol. Der er med andre ord ikke

sket store eendringer ved klassernes score i de nationale test fra 2016 til 2018.
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Figur 2.11b: Resultater i national test (2016) i dansk blandt de ti 4. klasser med og uden statistisk kon-
trol for ken og ESCS.

2.2.10 Interview via Q-methodology

Q-metodologi er blandt andet udviklet til at méale subjektivitet med henblik pa at af-
deekke forskellige perspektiver inden for en gruppe af respondenter ved inddragelse af
kvantitativ analyse i kombination med kvalitativ fortolkning (Ramlo, 2015). Q-metoden
er saledes velegnet til at afdaekke forskelle og ligheder i forhold til erfaringer, smag, veer-
dier og overbevisninger inden for en gruppe (McKeown & Thomas, 2013; Stainton
Rogers, 1995).

Selve undersogelsen er gennemfort ved at lade en raekke respondenter sortere og prio-
ritere en raekke udsagn (et Q-seet), der er deekkende for det felt, som forskellige subjek-
tive positioner enskes beskrevet i forhold til. De genererede prioriteringer — Q-sorterin-
ger — gennemgar efterfelgende en analyse med henblik pa at afdeekke hvilke positioner,

der er i feltet.

2.2.10.1 Udarbejdelse af Q-scet

Pa baggrund af leerernes udsagn i forste runde af undersogelsen er der udarbejdet et Q-

set bestaende af 38 udsagn, som er lagt til grund for de enkelte deltageres Q-sorteringer.
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For at sikre bred daekning af omradet, er de 38 udsagn opdelt pa de overordnede analy-
tiske omrader for undersggelsen: Planleegning af undervisning (11 udsagn), gennemfo-
relse af undervisningen (11 udsagn), evaluering af undervisningen (7 udsagn) og kon-

tekstuelle faktorer (9 udsagn).

Af hensyn til den efterfolgende sortering er nogle af udsagnene formuleret i negative
termer, mens andre er formuleret i positive termer. Q-seettet var trykt pa laminerede
kort. En oversigt over Q-seettet findes i bilag D, 6.4. Selve udarbejdelsen af Q-szettet tog
udgangspunkt i anbefalingerne i (Watts & Stenner, 2005, 2012)

2.2.10.2 Q-interview

Q-interviewene med leerere og skoleledelse er gennemfeort i forbindelse med den evrige
dataindsamling. Interviewene med leererne er gennemfort i forleengelse af de kvalitative
interviews, hvor leererne efter endt interview er blevet bedt om at sortere Q-seettet. Q-
interview med skolelederen og en afdelingsleder eller paedagogisk leder fra hver skole
er gennemfort i lobet af en af besogsdagene pa den pageaeldende skole.

En skoleleder sa sig under besgget nedsaget til at aflyse det aftalte Q-interview, da der
pa skolen var opstaet en situation, som kreevede lederens tilstedeveerelse. Det var ikke

muligt at indga aftale om et andet tidspunkt for gennemforelse af interviewet.

Respondenterne har ved interviewets start fadet udleveret kortene med udsagnene fra Q-
saettet, og er indledningsvist blevet bedt om at sortere udsagnene i tre bunker. En med
udsagn de er enige i, en med udsagn de stiller sig neutrale over for, og en med udsagn
de er uenige i. Deltagerne har haft mulighed for at stille spergsmal til betydningen og
tolkningen af udsagnene, herunder afklaring af eventuelle fagudtryk eller lignende, de

ikke var bekendt med; denne del af interviewet indgik i den efterfolgende analyse.
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Efterfolgende er respondenten blevet bedt om at laeegge kortene i et Q-saet, der afspejler
prioriteringen af de forskellige kort i et symmetrisk monster gaende fra -4 til +4, med to
kortihvert yderpunkt og stigning i antallet af kort ind mod midten af mensteret, jf. figur
2.8.

-
41 -3|-2|-11]0 1 2 3 4
* * *
* * * * * * * * *
* * *
* * *
* * *
% %
%
%

Figur 4: Skabelon til sortering af Q-seettet med 38 kort.

Respondenterne er blevet bedt om forst at prioritere den del af kortene, de indlednings-
vist stillede sig mest positive over for, derneest dem, de stillede sig negative over for, og
afslutningsvist den neutrale del. Respondenterne kunne flytte rundt pa kortene under
hele forlobet. Respondenterne blev oplyst om, at nummereringen i opstillingen alene er
udtryk for en rangering, og ikke skal ses som en afspejling af afstand i enighed, ligesom
kort placeret ved veaerdien 0 ikke ngdvendigvis er kort, respondenten stiller sig neutral
over for, men alene udtrykker at kortet ses som vaerende i midten af prioriteringen af

udsagn.

Nar respondenten har lagt det sidste kort, og ikke onsket at flytte mere rundt pa kortene,
er der gennemfort et kort interview om begrundelserne for placeringen af de enkelte
kort. Dette interview er ligesom dialogen under selve leegningen af Q-sorteringen opta-

get pa diktafon og efterfolgende transskriberet med henblik pa analyse.
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2.2.10.3 Analyse af Q-scet

Q-sorteringerne er endelig underlagt faktoranalyse med henblik pa at afdeekke, hvilke
holdningsmaessige positioner, der kendetegner respondentgruppen. Analysen er gen-
nemfort i statistikprogrammet Stata ved hjeelp af kommandoen gfactor (Akhtar-Danesh,
2018). Analyserne er gennemfert som iterated-principal-faktor analyse, og faktorerne er
efterfolgende roteret ved hjelp af varimax-rotation (orthogonal rotations). Antallet af
faktorer er delvist bestemt ud fra objektive kriterier (faktorernes eigenvalue og antallet
af signifikante Q-sorteringer pa hver faktor), delvist ud fra mulighederne for menings-

fuld tolkning af de udsagn, som signifikant kan tilskrives de enkelte faktorer.

De fremkomne faktorer er efterfolgende fortolket kvalitativt ud fra deres indhold og de
ytringer om udsagnene, som respondenterne har givet i forbindelse med interviewene,
ligesom de er sammenholdt med baggrundsoplysninger om respondentens stilling og
de kriterier, skolerne (og dermed respondenterne) er udvalgt ud fra, jf. afsnit 2.3. Ana-
lysen er gennemfort efter principperne fremlagt af Watts og Stenner (2012). De udtrukne
faktorer er valideret ved sammenligning med anvendelse af andre ekstraktionsmetoder,
som giver lignende resultater, dog med den forskel, at brugen af oblique rotationsprin-
cipper giver anledning til en vis korrelation mellem faktorerne. Denne form er dog fra-
valgt for at give mulighed for en mere stringent og meningsfuld analyse af de forskellige

positioner, som faktorerne er udtryk for.
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3 Undervisning i dansk og
matematik

I dette kapitel praesenteres undersogelsen af dansk- og matematikleerernes undervis-
ning, hvor fokus rettes mod "den gode undervisning’, undervisningsmetoder, undervis-
ningsdifferentiering og Feelles Mal. Formalet med denne del af undersogelsen er at af-
deekke, hvad leererne fokuserer pa og prioriterer i deres undervisningspraksis, og hvor-

dan de gor det.

I denne del af undersogelsen rettes opmeerksomheden mod at preesentere hovedfund og
samtidig nuancere disse hovedfund gennem inddragelse af elevernes udsagn, videoob-

servationer samt leerernes forskellige forstaelser og praksisser.

Kapitlets fund baserer sig pa analyser af interview med henholdsvis 10 danskleerere og
10 matematikleerere pa de 10 deltagende skoler, analyser af videoobservationer af de 20
leereres undervisning samt 20 fokusgruppeinterview med elever fra de observerede klas-

ser.

Kapitlet og vores fund er struktureret gennem en analytisk skelnen mellem tre typiske

faser i undervisning (planleegning, gennemforsel og evaluering), selvom disse faser i

praksis kan veere vanskelige at adskille, og selvom hverken leerere eller elever taler om

en sadan skelnen. Ud over disse tre faser har opmeerksomheden ogsa veeret rettet mod
kontekstuelle forhold for undervisningen:

e Lereres planlegning af undervisning, herunder leerernes generelle planleegnings-
praksis og planleegningen med fokus pa valg af undervisningsmetoder samt arbej-
det med undervisningsdifferentiering og Feelles Mal

e Lereres gennemforelse af undervisning, herunder leerernes generelle undervis-
ningspraksis og leerernes undervisningsmetoder samt arbejdet med undervis-
ningsdifferentiering og Feelles Mal

e Leereres evaluering, herunder leerernes generelle evalueringspraksis og leerernes
evaluering af deres undervisningspraksis samt arbejdet med undervisningsdiffe-
rentiering og Feelles Mal.

e Kontekstuelle faktorer, der har betydning for leerernes undervisning og udvikling

af undervisning.
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Ved planleegning af undervisning behandles generelle traek sd som om den gennemfores
individuelt, i teamsamarbejde og/eller ved hjeelp af leeringsplatform. Opmeaerksomheden
rettes ogsa mod planleegning af undervisningsmetoder med serligt fokus pa leererens
praksis, klasseledelse, variation, struktur, metodevalg, IT og undervisningsmidler. Lige-
ledes ses der pa planleegning af undervisningsdifferentiering med fokus pa alle elever-
nes muligheder for at deltage og leere, diagnostisk vurdering, organisering af stotte, del-
tagelsesmuligheder, klasseledelse, praksis- og handlingsrettet undervisning, feedback,
elevmotiverende faktorer, inddragelse af Feelles Méal, anvendelse af leeringsplatforme og
overvejelser over nedbrydning/omsetning af Feelles Mal til mal for kortere forlob samt

fastsaettelse af tegn pa elevernes leering.

Ved gennemforelse af undervisning rettes opmeerksomheden mod dens organisering,
herunder klasseledelse, brug af Feelles Mal, undervisningsmetoder, elevinddragelse
mm. Opmerksomheden rettes ogsa mod relevante praksiselementer sa som undervis-
ningsdifferentiering, herunder om og i givet fald hvordan alle elevers muligheder for at
deltage og leere understottes gennem deltagelsesmuligheder og elevinddragelse, klasse-
ledelse, praksis- og handlingsrettet undervisning, feedback, elevmotiverende faktorer.
Opmeerksomheden har ogsa veeret rettet mod variation, struktur, metodevalg, brug af

IT og leeremidler i undervisningen.

Under evaluering af undervisningen har opmeerksomheden veeret rettet mod evaluering
af elevernes leering og af selve den gennemforte undervisning, herunder de ovennaevnte

elementer.

Nar det geelder kontekstuelle faktorer, sa har opmarksomheden veeret rettet mod sko-
lens organisering af undervisningen og dens rammer for samarbejde herunder imple-

menteringsfremmende faktorer.

3.1 Undervisning i dansk

3.1.1 Planlcegning af undervisning

Nar leerere planleegger deres undervisning i dansk, arbejder de med planleegning pa for-
skellige niveauer og tidshorisonter. I planlaegningen af et forleb beror leerernes vurde-
ring af elevernes og dermed undervisningens faglige niveau pa et professionelt sken

baseret pa forudgaende forleb og leerernes kendskab til eleverne.
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Leererne sgger inspiration fra bade kolleger, Skolekom, EMU.dk, Facebook-grupper, in-
ternettet og eksisterende leeremidler, og de vurderer, at der er kommet flere digitale lee-
remidler og steder, der kan stotte dem i deres planlaegning og give inspiration til forleb

og konkrete opgaver.

Pa tveers af datamaterialet ser vi, at leererne har mere fokus pa indholdet end pa under-
visningsmetoder og arbejdsformer i deres planleegning af undervisning. Selvom indhol-
det fylder mest i planleegningen, er leererne i deres planleegning ogsa opmaerksomme pa
at sikre variation i undervisningsmetode og arbejdsformer, hvilket naturligt understet-
tes gennem brugen af forskellige leeremidler. Arbejdet med variation begrundes i ele-
vernes forskellige behov og mader at leere pa og i, at variation bidrager til aktivitet og
involvering. I planleegningen af variation inddrages imidlertid primeert traditionelle un-
dervisningsmetoder og arbejdsformer, hvorfor bevaegelse og mere praksisneere pro-

blemstillinger ikke prioriteres hojt.

I deres planlaegning er leererne opmaerksomme pa, at undervisningen tilpasses elevernes
behov. Dermed har leererne fokus pa princippet om undervisningsdifferentiering, der
for de fleste leerere soges imodekommet gennem planleegningen af undervisningens or-
ganisering, hvor der formuleres dbne opgaver, der giver mulighed for besvarelse pa ele-
vens eget niveau. For at imedekomme elevgruppens diversitet, planleegger leererne de-
res undervisning ud fra et enske om variation og elevdeltagelse gennem eksempelvis
gruppearbejde, mens differentiering i forhold til selve indholdet i mindre grad er til-

stede.

Leererne inddrager Feelles Mal i deres planleegning af et forleb og finder inspiration og
hjeelp fra leeringsplatforme, digitale leeremidler og bogmaterialer, der ofte giver konkrete
forslag til, hvilke videns- og feerdighedsmal leeremidlet leegger op til. Feelles Mal anven-
des oftest, nar leererne laver ars- og forlebsplaner og i mindre grad i planleegningen af
den enkelte lektion. Feelles Mal anvendes ikke som et redskab, der kan understette plan-
leegningen af arbejdet med undervisningsdifferentiering. Der er samlet set stor variation
i bade elevers og lereres vurdering af, hvad Feelles Mal er og kan i forhold til at under-

stotte planleegning af undervisning og leering.

3.1.1.1 Generelt om planlcegningen af undervisningen

Undervisningen planleegges pa forskellige niveauer og med forskellige tidshorisonter.
Larerne arbejder med planleegningen i en arsplan, der kan veere udarbejdet sammen
med andre danskkolleger fra argangen og/eller veere mere eller mindre overtaget fra

kolleger, der har undervist pa argangen tidligere. I en tidspresset hverdag vurderes det
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som en fordel at formulere og dele arsplaner med kolleger, ligesom det kan lette plan-
leegningen, at nogle klasser pa den samme argang folges ad med hensyn til danskunder-

visningens indhold.

Arsplanen er delt op i forleb, der oftest varer 3-6 uger, hvilket af leererne vurderes som
den tidsramme, der bade skaber mulighed for fordybelse i et emne, samtidig med at
interessen bibeholdes. I dansk er der flere emner, som eleverne meder flere gange i lobet
af skoletiden, og som ifelge leererne giver mulighed for iterative processer, hvori der
bade ligger genkendelighed og tryghed for nogle elever og mulighed for konsolidering
af det leerte. Endvidere oplever leererne, at de enkelte forleb bliver bedre af at blive gen-
taget, blandt andet fordi forlebets indhold og metoder bliver mere gennemarbejdede.
Nogle leerere arbejder med ugeplaner og/eller ugeskemaer som en del af deres planleg-
ning. De hanges op i klassen og sendes hjem til foraeldrene, s de er informerede om
arbejdet i klassen. Disse planer har primeert fokus pa den kommende uges konkrete ak-
tiviteter og arbejdsopgaver. Selve lektionens plan formulerer leereren ofte i lektionens
indledning, sa alle kender til leererens planleegning af de kommende aktiviteter. Nogle
leerere formidler denne plan mundtligt til eleverne, mens andre skriver planen op pa
tavlen/smart boardet. I begge tilfeelde er leererens planleegning af lektionens forleb ikke
til debat, og det er kun, hvis leereren selv leegger op til diskussion eller inddragelse af

elevernes vurdering af planen, at der er dialog om leererens planlaegning.

I deres vurdering af hvilket leeremiddel og fagligt niveau, der skaber de bedste betingel-
ser for elevernes leering, er det primeert leerernes kendskab til eleverne og deres vurde-
ring af, hvad de aktuelt har behov for, der danner baggrund for planleegningen. Saledes
er leerernes diagnostiske vurdering baseret pa et professionelt skon og en labende ofte
implicit vurdering, som leererne finder mere vigtig og retningsgivende end eksempelvis
test og/eller evalueringer af konkrete opgaver, eventuelt fra et tidligere forleb. To leerere
forteeller:

Det er jo ikke si milbart et eller andet sted [...] det er noget, jeg har inde i mit hoved

Jeg gdr rundt og snakker med eleverne og vejleder dem [...] sd pd den mdde, si saetter man

jo mere fokus pd noget, ndr man bliver opmeaerksom pi det.

Nogle digitale leeremidler giver mulighed for, at leererne lobende kan folge med i ele-
vernes fejltyper og progression, mens andre forleb giver mulighed for, at eleverne ind-
ledningsvist kan teste deres viden om et tema. Imidlertid anvendes disse muligheder
primeert i den afsluttende evaluering af leeringsudbyttet og ikke til at give leereren viden
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om elevernes faglige niveau, som forlebet efterfolgende planlegges ud fra. I deres plan-
leegning af et forleb inddrager leererne i hojere grad elevernes egne vurderinger af behov
og forslag til undervisningens indhold og form. En elev forteeller:

Huis der er noget, vi savner, si kan vi bare sporger vores laerer, om vi kan fi provet noget

nyt

Leererne finder inspiration til planleegningen af iseer indholdet i deres undervisning
mange steder. De naevner blandt andet EMU.dk, Google, Skolekom, Facebook, digitale
leeremidler, leeringsplatforme og leerervejledninger som steder, der kan give dem bade
inspiration og konkrete arbejdsopgaver, de kan bruge som udgangspunkt for planlaeg-
ning af undervisningen. Laererne vurderer endvidere, at de har faet flere og bedre mu-
ligheder for at hente inspiration og inddrage andre leeremidler end tidligere. To leerere

forteeller:

Jeg synes, der er kommet rigtig mange gode leeremidler, som man kan bruge, for som laerer
har du ikke tid til at opfinde alle de ting

Man skal ikke ud og opfinde det selv leengere pd samme mdde, som man skulle tidligere, si

det er det, jeg bruger

At leererne genbruger forleb, understettes af observationer, hvor eleverne arbejder med
temaer, der er genkendelige fra undervisningen i andre 6. klasser. Ulempen ved i den
grad at overtage allerede planlagte forleb uden at @endre indhold og niveau er, at forle-
bene ikke opleves meningsfulde for eleverne og brugbare for leererne. Specielt den
manglende tid til forberedelse naevnes gentagne gange som et problem og som begrun-
delse for at overtage andres forleb mere eller mindre ubearbejdet. En leerer forteeller:

Altsd, der er jo en achillesheel, og det horer du jo sikkert hele tiden, jeg synes bare, vi haenger
i en klokkestreng, altsd vi har bare ikke ret meget tid, og jeg synes, vi plukker af de der
lavthaengende frugter, 0g der er heldiguis rigtig mange gode, men vi har da 0gsd oplevet at

veelge forlob, hvor vi teenker, "nej, det gor vi nok ikke igen”.

Leererne er meget bevidste om, at man ikke bare kan overtage andres forleb eller ukritisk
anvende de opgaver, der ligger tilgeengelige pa platformene, og at det til stadighed kree-
ver tid og bevidst planleegning at gore et forleb meningsfuldt og anvendeligt for leerere
og elever. Alligevel er planleegningen af undervisningen ofte fastlagt af opgaver, der pa
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forhand er formuleret i de leeremidler og/eller de leeringsplatforme, som leererne arbej-
der i og deler, og som leererne efterfolgende justerer med det formal at imedekomme

enten elevernes behov eller nogle andre mal. En leerer forteeller:

Min kollega inde fra naboklassen har veeret tovholder pi det her forleb, si det er ham, der
har udarbejdet meebook-skabelonen, men inden for den skabelon, si har jeg tit lavet [...]
mit eget materiale for 0gsd at fi mit eget praeg pd det, 0g hvis jeg synes, det rammer milene

lidt bedre, sd laver vi en anden opgave end den, han har lavet.

I planleegningsfasen bruges leeringsplatformene imidlertid ikke aktivt og konsekvent til
planleegning af undervisningen, hvilket blandt andet skyldes, at leererne oplever det
som tidskreevende at seette sig ind i en ny leeringsplatforms muligheder, hvorfor de ikke
kender til platformenes muligheder og begreensninger. Imidlertid ser leererne fordele
ved at kunne dele og genbruge tidligere forleb som udgangspunkt for planleegningen af

kommende forleb. En leerer siger:

Jeg tror da, at man kunne have gavn af leeringsplatformene, hvis man har en uddannelse i
det [...] og man sd bruger den i dagligdagen, men det er nok kun mindretallet, der gor det
indtil videre.

3.1.1.2 Planleegning med fokus pda undervisningens metoder

Samlet set har leererne mere fokus pa indholdet end pa deres undervisningsmetode og
elevernes arbejdsformer i deres planleegning af undervisning. Nar leereren planleegger
deres undervisning har de imidlertid ogsa fokus pa at skabe variation i undervisnings-
metoderne. Bade leerere og elever forteeller, at leererne er optagede af, at eleverne gen-
nem en lektion bliver undervist og arbejder pa forskellige mader. Leerernes begrundelse
for at medteenke variation i deres planleegning er primeert, at elever leerer forskelligt, og
at det oger elevernes motivation og deltagelse, at der er forskellige former for undervis-

ning og arbejde.

Metodemangfoldigheden kommer til udtryk gennem planleegning af meget styrede un-
dervisningsformer sasom tavleundervisning og konkrete opgaver i individuelt og/eller
gruppearbejde og mere selvstyrede og frie opgaver i eksempelvis projekt- og gruppear-
bejde. Variationen kan saledes bade ses i valg af undervisningsmetode, der kan veere
mere eller mindre leererstyret og i arbejdsformerne, der kan leegge op til individuelt eller
feelles arbejde. Mens indholdet i undervisningen ofte er planlagt og bliver fulgt, er valg
af metode og arbejdsformer oftere noget, leererne finder nedvendigt at vurdere fra gang

til gang og fra forleb til forleb. En leerer forteeller:
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Nir man har arbejdet pd én mdde, sd er det naturligt, at man valger en anden mide gangen
efter, alt efter hvad det er for nogle forleb, si der er lidt alsidighed i det, man laver

Variationen kan ogsa understottes af de forskellige leeremidler, der planleegges inddra-
get i undervisningen, da disse ogsa og pa forskellig vis kan leegge op til forskellige un-
dervisningsmetoder og arbejdsformer. Dette geelder eksempelvis IT og en del adaptive
digitale leeremidler, der understetter individuelt og selvsteendigt arbejde, mens produk-
tion af en avis eller film oftere fordrer samarbejde og en hgj grad af selvstyring. I obser-
vationerne bliver det tydeligt, at leerernes konkrete planleegning af arbejdet med eksem-
pelvis at leese en feelles bog pa klassen, kan betyde en stor forskel i maden, eleverne
arbejder, og om det bliver en meget leererstyret undervisning eller om der leegges op til
selvsteendigt arbejde. Dette understreger, at leererens bevidsthed om allerede i planleeg-
ningsfasen at medtaenke undervisningsmetoderne far betydning for, hvordan der arbej-
des med indholdet.

I nogle klasser og hos nogle leerere er det en naturlig del af planleegningen at involvere
eleverne i overvejelserne over det kommende forleb. Dette gores bade for at motivere
eleverne, og som en del af leererens lobende vurdering af elevernes behov og optagethed.
I dette arbejde far leererens fokus pa klassens sociale trivsel og den enkelte elevs trivsel
betydning for den konkrete planleegning af et forlebs undervisningsmetode og arbejds-
former. Leererne planlegger ofte arbejdsformer, hvor eleverne skal samarbejde og veere
i dialog med hinanden, hvilket blandt andet kan understottes af Cooperative Learning
og/eller andre samarbejdsstrukturer. Vaegtleegningen af arbejdsformer med fokus pa
samarbejde og dialog eleverne imellem begrundes blandt andet i leerernes lebende ar-
bejde med at styrke elevernes trivsel. En leerer forteeller:

Jeg har meget fokus pa trivsel [...] jeg synes, det er fint, at de kommer rundt og snakker
med hinanden.

En anden made, hvorpa lererne soger at understotte elevernes trivsel er ved at plan-
leegge en undervisning, der oger elevernes aktive deltagelse og involvering gennem ar-
bejdsformer, hvor eleverne skal arbejde ud fra spergsmal og/eller skabeloner og instruk-
ser til meget konkrete opgaver og ved eksplicit at planleegge aktiviteter, hvor eleverne
skal samarbejde og forst skal sperge hinanden, inden de ma sporge leereren.
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Leererne indteenker i nogen grad bevaegelse i deres planlaegning af undervisningen, men
mere som en mulighed, der kan anvendes efter behov og ofte som en ikke-faglig aktivi-
tet, eksempelvis som brain-breaks og sma pauser. Da laererne ofte planlegger, at elever
skal arbejde i grupper, og da vi ser stor variation i leererens planleegning af undervis-
ningsmetoder og arbejdsformer, kan dette imidlertid vaere med til at imodega en meget
stillesiddende og monoton undervisning. Ofte er der saledes planlagt lektioner, der ind-
ledes med leererens introduktion til arbejdsopgaverne efterflugt af elevarbejde, der enten
kan veere individuelt eller i grupper. Om eleverne arbejder individuelt eller i grupper,
og om de arbejder i klassen eller gar ud pa gangen eller i et andet lokale, er elever med
til at bestemme, og det er ofte ikke noget, leererne bruger megen tid pa at overveje i deres
planleegning. Tilsvarende finder vi, at planleegningen af undervisning af mere praktisk
og/eller praksisneer undervisning ikke fylder meget. Den beskedne grad af bevaegelse og
af inddragelse af praktisk og praksisneer undervisning kan skyldes manglen pa tid til
planleegning, eller at leererne vurderer, at eleverne leerer mere og bedre i mere traditionel

undervisning.

3.1.1.3 Planleegning med fokus pda undervisningsdifferentiering

Planleegningen af undervisningsdifferentiering imedekommes primeert ved, at leererne
planlaegger dbne opgaver, der skaber mulighed for forskellige niveauer i elevernes ar-
bejde. Dette sker eksempelvis, nar leerere formulerer abne sporgsmal til en tekst, som
eleverne enten individuelt eller i grupper kan besvare ud fra egne forudseetninger, eller
nar leereren pa baggrund af sin viden om eleverne giver eleverne mulighed for selv at
veelge, pa hvilken made de vil leese den samme bog (eksempelvis individuelt, makker-
par, lytte, hojtleesning med leereren).

I deres planleegning af undervisning arbejder leererne primeert med undervisningsdiffe-
rentiering gennem deres overvejelser over elevernes arbejdsformer. I disse overvejelser,
der er mere eller mindre planlagte pa forhand, er der fokus pa at understette alle elevers
aktive deltagelse og leeringsforudseetninger. Nogle leerere har den enkelte arbejdsform
skrevet ned i deres egen planleegningsbog, mens andre organiserer undervisningen ad
hoc. I begge tilfaelde er laererne meget opmaeerksomme pa, at planlaegge variation i un-
dervisningen, da de vurderer, at forskellige undervisningsmetoder og arbejdsformer
kan understotte elevernes forskellige behov, leeringsforudseaetninger og mader at leere
pa. I dette arbejde er IT en stor hjeelp for bade leerere og elever, bade i forhold til at skabe
mange forskellige muligheder for at soge viden, men ogsa i forhold til at understotte de
elever, der oplever udfordring med leesning og stavning. I de klasser, hvor leererne op-

lever en stor diversitet i elevernes faglige og sociale kompetencer fylder arbejdet med
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metodemangfoldighed mere end i mindre klasser og i klasser, hvor leereren oplever en

storre homogen elevgruppe.

Leererne planlegger ofte aktiviteter og opgavetyper med udgangspunkt i, at eleverne
selv skal veere aktive og medskabende for at kunne lose eller besvare en opgave. Dette
ser vi eksempelvis, nar eleverne far til opgave at lave en nytarstale, nar de selv skal lave
en interviewguide og interviewe hinanden, eller nar de skal underseoge et emne, som de
efterfolgende skal forteelle de andre klassekammerater om. I den type opgaver formule-
res abne opgaver, hvor eleverne far mulighed at arbejde ud fra egne forudseetninger og

dermed leere noget forskelligt. En leerer forteeller:

De fir alle sammen den samme opgavebeskrivelse pd papir, men inden for den beskrivelse
har jeg sorget for, at der er mulighed for bide at udfolde sig, men 0gsd at holde sig pid forste

level, hvis det er det, evnerne rackker til

I observationerne ser vi, at nar leererne stiller disse meget frie opgaver uden tydeligt
enten at guide og/eller opstille kriterier for arbejdet, er der en del elever, der bliver usikre
pa, hvad der forventes. En anden made, leererne understotter elevernes aktive deltagelse
pa, er ved at have enten ekstraopgaver eller en frileesningsbog, som eleverne kan ga i

gang med efter endt opgavebesvarelse.

I arbejdet med undervisningsdifferentiering bliver ogsa leererens planleegning af, hvor
og med hvem eleven placeres en central opgave. Dette skyldes ikke mindst, at eleverne
hyppigt arbejder i makkerpar og i grupper, da lererne betragter leering som en social

aktivitet, hvorfor eleverne kan og skal leere af hinanden. En leerer forklarer:

Jeg vil gerne have, at nogen kan laere af de staerke, men ogsd at de staerke kan laere af de
fagligt udfordrede, si jeg prover altid at blande det faglige og sociale rigtig meget. Det
teenker jeg ind over alle gange.

I planleegningen af undervisningen har leererne fokus pa, hvordan de bade understotter
elevernes faglige, sociale og personlige udvikling. Her er leererne blandt andet optaget
af at motivere eleverne ved at inddrage deres ideer og ensker til undervisningen, men
ogsa at udfordre de elever, der helst vil arbejde pa samme made hele tiden. I den forbin-
delse er leererne meget opmaerksomme p4, at undervisning ogsa handler om at leere ele-
ver at deltage i et leeringsfeellesskab, og de appellerer i den forbindelse til, at alle i et
klassefeellesskab ma give (sig), for at alle kan sikres mulighed for at deltage. Den faglige
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og sociale dimension ses som gensidigt atheengige og ogsa i planleegningen af undervis-
ningens indhold og form medtenkes begge dimensioner. Dette sker eksempelvis nar
leerere planleegger et forleb, hvor klassen i feellesskab laeser en bog, kapitel for kapitel,
for pa klassen at arbejde med indholdet i grupper og ud fra abne sporgsmal, der skaber
mulighed for at eleverne i grupper kan diskutere og leere af hinanden.

I leerernes planleegning ser vi generelt ikke sa stor opmeerksomhed pa differentiering af
indholdet. Dette kan skyldes manglende tid til planleegning og forberedelse, men ogsa
at leererne vurderer, at et feelles indhold skaber feelles fokus og feelles oplevelser, samt at
et feelles fagligt indhold ikke stigmatiserer de elever, der er fagligt udfordrede. I de til-
feelde, hvor indholdet differentieres, sker det gennem elevernes selvsteendige leesning i
eksempelvis leeseband, diktatevelser og diktater pd tre niveauer eller gennem digitale
leeremidler med fokus pa grammatikevelser, hvor eleverne enten selv eller pa baggrund

af leererens vurdering bestemmer, hvilke opgaver de skal arbejde med.

Samlet set bruger leererne mest tid pa at planleegge de overordnede linjer med fokus pa
undervisningens indhold og til dels arbejdsformer, mens arbejdet med undervisnings-
differentiering bliver imedekommet i det aktuelle mede med den enkelte elev, hvor
leererne fornemmer og vurderer elevens behov, blandt andet nar de gar rundt og hjeelper
eleverne i undervisningen. Dermed er undervisningsdifferentiering et princip, leererne
kontinuerligt er opmarksomme pa, men som forstas som individuelt tilpasset undervis-
ning, som ikke systematisk er med i planleegningen af undervisningen. En leerer forteel-

ler:

Jeg sidder ikke og planlaegger et forleb til hver enkelt derhjemme [...] jeg formulerer forlob
for den brede masse, og si differentierer jeg i forhold til, hvad kan opfyldes i forhold til
hvem, og sd tager jeg det hen ad vejen

3.1.1.4 Planlcegning med Feelles mdl

Learerne inddrager Felles Mal i deres planlaegning af forleb. Det gor de ved hjeelp af
leeringsmal, som de enten selv eller andre har formuleret. De begynder med ’jeg ved/har
viden om’ og ’jeg kan’. Der er imidlertid stor forskel pa, hvordan og i hvor hgj grad
leererne anvender Feelles Mal i planleegningen af deres undervisning. Generelt inddrages
Feelles Mal, nar leererne laver arsplanen og planlegger de enkelte forlob. Nogle leerere
anvender udelukkende Felles Mal til egen inspiration i planleegningen, mens andre
ogsa preesenterer eleverne for leeringsmalene i planleegningen og indledningen af et for-
lob. Andre igen bruger Feelles Mal som en del af den indledende ramme, eleverne pree-

senteres for i hver lektion. En leerer forteeller:
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I allerforste lektion praesenterede jeg de fire vidensmil og fire feerdighedsmil, jeg havde
udvalgt, og si har jeg nedbrudt dem i hver enkelt time, si de kan se, hvad vi sigter efter

Parallelt med den store forskel pa leerernes anvendelse af Feelles Mal i undervisningen
ser vi, at ogsa eleverne inddrages meget forskelligt i planlaegningen af forleb og de lee-
ringsmal, der skal arbejdes hen imod. Nogle leerere arbejder med, at eleverne selv og
aktivt skal veere med til formulere mal for forlebet. Ofte er disse mal ikke formuleret
med udgangspunkt i Feelles Mal, hvorfor der inddrages andre typer af mal, som enten
kan veere bredt formuleret med fokus pa faglige eller sociale opmaerksomhedspunkter,
mens andre arbejder med elevernes egne malformuleringer, eksempelvis struktureret
ved hjelp fra VOL-metoden (VL er en forkortelse for Ved-Onsker-Laert), hvor eleverne
selv skal skrive, hvad de ved om det kommende emne, hvad de onsker at leere (mal) og
hvad de har lert (evaluering). Generelt onsker leererne i hojere grad end det aktuelt er

tilfeeldet at inddrage eleverne i planleegningen af kommende forleb. To leerere forteeller;

Indimellem, men ikke si ofte, 0g mdske kunne vi sikkert have gjort det noget bedre, har jeg

0gsi bedt eleverne om selv at formulere, hvor de gerne vil hen

Jeg har tenkt, at det kunne give god mening for dem at bladre kapitlet igennem og sige,

hvad vi skal igennem, og hvad tenker 1, mdlet er her og fi dem pd banen

I deres planleegning af undervisning med inddragelse af Feelle Mal far leereren hjelp fra
leeringsplatforme, digitale leeremidler, bogmaterialer og EMU.dk. Nogle gange er lee-
ringsmalene foruddefinerede og pa forhand formuleret, hvilket ses som en hjelp. Om-
vendt kan de pa forhand formulerede laeringsmal ogsa betyde, at man som leerer ikke
far planlagt en undervisning, der imedekommer elevgruppens faglige forudsaetninger
og optagethed, da man ikke forholder sig aktivt til leeremidlets forslag til leeringsmal og
eventuelt eendrer og/eller supplerer med andre leeringsmal. Laererne er i den forbindelse
endvidere opmeerksomme pa, at Feelles Mal kan differentieres, men gor det sjeeldent,
hvilket skyldes mangel pa tid og en oplevelse af, at eleverne godt kan have det samme
leeringsmal og samtidig arbejde pa forskellige niveauer, hvis leereren planleegge aktivi-

teter og opgaver, der giver plads til forskellige niveauer af besvarelser og lesninger.

Hyvis leereren ikke kender elevernes niveau og formulerer nedbrudte leeringsmal, der
ikke matcher elevernes faglige og kognitive niveau, bliver malene ikke et anvendeligt

redskab i undervisning og leering. En leerer forteeller:
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Jeg synes ikke, det er vanskeligt at nedbryde mdl, men jeg synes, det er vanskeligt at ned-
bryde mdl, ndr man ikke kender sine elevers niveau [...] det skal man vide, ndr man laver
en nedbrydning af mdl, ellers kan det bare flyve over hovedet pid dem

Bade i elev- og leererinterview bliver det tydeligt, at der er store variationer i viden om,
erfaringer med og holdninger til, hvad Feelles Mal er og kan. For eksempel forteeller
nogle elever, at det er undervisningsministeriet, der bestemmer, hvad de skal lave og
leere, og at der haenger nogle plakater for matematik og dansk i klassen med mal for
fagene, som forteeller, hvad de skal. Andre kender ikke til leeringsmal og eftersperger
viden om, hvad de skal bruge "tingene’ til, hvilket kan tale for anvendelsen af synlige
leeringsmal, som nogle leerere leegger stor veegt pa. Netop arbejdet med leeringsmal, op-

lever nogle leerere, understotter synlighed og tydelighed. En leerer forklarer:

Jeg har simpelthen taget de her mdl og [...] og si gjorde jeg dem synlige for dem, si de

kunne heenge i klassen, 0g sd kunne vi se, at nu er vi ndet omkring det her emne

Samlet set har leererne forskellige holdninger til, hvor meget Feelles Mal skal fylde, og
hvor meget de fylder i deres planleegning af undervisning. Generelt ser de Feelles Mal
som en mere eller mindre meningsfuld guide til, hvad eleverne skal leere. De oplever, at
det er blevet mere overskueligt at arbejde med Feelles Mal i deres planleegning i takt
med, at de selv har faet mere erfaring med Feelles Mal som en del af planleegningen, og
i takt med, at der er kommet flere leeremidler, der giver konkrete forslag til leeringsmal
for forleb. I den forbindelse er der, som i sidste evalueringsrunde, en tendens til, at det
er leeremidlet, der veelges forst, hvorefter leererne efterfelgende forholder sig til, hvilke
Feelles Mal leeremidlet og forlebet kan imedekomme. Nogle leerere oplever, at arbejdet
med Feelles Mal er med til at skabe overblik, retning og feelles fokus og ansvar i bade
undervisningen og samarbejdet mellem leererne, mens andre ikke tilleegger Feelles Mal
samme veerdi og derfor bevidst sgger at minimere inddragelse af Feelles Mal i bade plan-
leegning og undervisning. Generelt ser vi, at leererne inddrager Feelles Mal i deres plan-
leegning af undervisning, men at Feelles Mal ikke opleves som en naturlig del af den
lobende planleegning i den daglige undervisning, hvorfor Feelles Mal primeert inddrages
i planleegningen og introduktionen af et forleb, hvorefter Feelles Mal ikke gives megen

opmeerksomhed. En leerer forteeller:

Altsi jeg gor altid noget ud af det, ndr et forlob starter [...] men jeg synes, at uanset hvad,
sd glider det lidt i baggrunden
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3.1.1.5 Sammenfatning: Planlcegning

Leerernes planleegning af undervisningen i dansk foregar pa forskellige niveauer og med
forskellige tidshorisonter. I planleegningen af et forleb beror leerernes vurdering af ele-
vernes og dermed undervisningens faglige niveau pa et professionelt skon baseret pa
forudgaende forleb og leerernes kendskab til eleverne. I deres planleegning soger leererne
inspiration fra bade kolleger, Skolekom, EMU.dk, Facebook-grupper, internettet og ek-
sisterende leeremidler, og de vurderer, at der er kommet flere digitale leeremidler og ste-
der, der kan stotte dem i deres planleegning og give inspiration til forleb og konkrete

opgaver.

Pa tveers af datamaterialet ser vi, at leererne har mere fokus pa indholdet end pa under-
visningsmetoder og arbejdsformer i deres planleegning af undervisning. Selvom indhol-
det fylder mest i planleegningen, er leererne i deres planleegning ogsa opmaerksomme pa
at sikre variation i undervisningsmetoder og arbejdsformer, hvilket naturligt understet-
tes af brugen af forskellige leeremidler. Arbejdet med variation begrundes i elevernes
forskellige behov og mader at leere pé og i, at variation bidrager til aktivitet og involve-
ring. I planleegningen af variation inddrages imidlertid primeert traditionelle undervis-
ningsmetoder og arbejdsformer, hvorfor bevaegelse og mere praksisneere problemstillin-

ger ikke prioriteres hgijt.

I deres planlaegning er leererne opmarksomme pa, at undervisningen tilpasses elevernes
behov. Dermed har leererne fokus pa princippet om undervisningsdifferentiering, der
for de fleste leerere soges imgdekommet gennem planleegningen af undervisningens or-
ganisering, hvor der formuleres abne opgaver, der giver mulighed for besvarelse pa ele-
vens eget niveau. For at imedekomme elevgruppens diversitet, planleegger leererne de-
res undervisning ud fra et enske om variation og elevdeltagelse gennem eksempelvis
gruppearbejde, mens differentiering i forhold til selve indholdet i mindre grad er til-

stede.

Leererne inddrager Feelles Mal i deres planleegning af et forleb og finder inspiration og
hjeelp fraleeringsplatforme, digitale leeremidler og bogmaterialer, der ofte giver konkrete
forslag til, hvilke videns- og feerdighedsmal leeremidlet leegger op til. Feelles Mal anven-
des oftest, nar leererne laver ars- og forlebsplaner og i mindre grad i planleegningen af
den enkelte lektion. Feelles Mal anvendes ikke som et redskab, der kan understette plan-
leegningen af arbejdet med undervisningsdifferentiering. Der er samlet set stor variation
i bade elevers og lereres vurdering af, hvad Feelles Mal er og kan i forhold til at under-

stotte planleegning af undervisning og leering.
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3.1.2 Gennemfearelse af undervisning

Som en naturlig folge af leerernes arbejde med og refleksioner over planleegningen af
undervisning, finder vi, at bade leerere og elever har gjort sig tanker om, hvad god un-
dervisning indeholder, og hvordan leerere bedst organiserer undervisning og leering.
Her bliver klasseledelse, forstdet som bade ledelse af undervisning, leering og adfeerd,
en afgerende faktor for at kunne skabe leeringsmiljoer, hvor alle deltager og leerer noget.
Endvidere identificeres gensidig respekt mellem laerer og elever, leererens vilje og evne
til at justere undervisningen i medet med eleverne samt elevernes indbyrdes relationer

som centrale aspekter af den gode undervisning.

Lzererne benytter en bred vifte af undervisningsmetoder og arbejdsformer, og der er et
enske om stor variation i undervisningsmetoderne hos bade leerere og elever. Leererne
prioriterer meget hojt, at eleverne oplever en afveksling, der bade kan engagere og sikre,
at alle elevers leeringsforudseetninger imedekommes. Hos nogle leerere gives eleverne
stor frihed til selv at veelge form og til dels indhold i undervisningen, hvilket giver mu-
lighed for, at eleverne selv tager ansvar og engageres, men som samtidig for nogle elever
kan opleves som en (for) stor opgave og et stort ansvar, hvilket bliver tydeligt i gruppe-
arbejde. Trods ensker om mere variation i undervisningen, ser det imidlertid ikke ud til,

at bevaegelse og mere praksisnere problemstillinger inddrages mere end tidligere.

Lzerere og elever er optagede af elevernes meget forskellige forudseetninger, og det ses
som savel en naturlig som en sveer opgave at imedekomme alle elevers behov i under-
visningen. I praksis sgger leererne at rammeszeette en undervisning, der bade skaber et
feelles fagligt fokus gennem feelles oplaeg og/eller leeremidler, der efterfelgende differen-
tieres i fagligt niveau og forventning til elevernes udbytte. I arbejdet med undervisnings-

differentiering er IT og de nyere digitale leeremidler en stor hjeelp.

Undervisning med Feelles Mal falder leererne mere naturligt, hvilket bade skyldes leerer-
nes ogede viden og erfaring samt et stigende antal leeremidler, der understotter arbejdet
med leeringsmal. Der er stor forskel pa, hvor meget leererne anvender Feelles Mél som
en del af deres undervisning, ligesom der er stor forskel pa bade lerere og elevers vur-
dering af, om Feelles Mal understotter deres undervisning og leering. Samlet set giver
arbejdet med Feelles Mal muligheder i form af tydelig retning i undervisningen og for-
ventninger til elevernes leeringsudbytte og -proces. Imidlertid er leererne bekymrede for,
om arbejdet med leeringsmal kan medfere et mere smalt fokus i undervisningen og op-

leves stigmatiserende for de elever, der ikke nar de opstillede mal.
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3.1.2.1 Generelt om gennemferelse af undervisningen

Bdde leerere og elever er meget eksplicitte i forhold til, hvad der karakteriserer god un-
dervisning. En god undervisning er for leererne karakteriseret ved en hej grad af elev-
deltagelse, trivsel og et hejt leeringsudbytte. Der er imidlertid stor forskel pa, hvordan
leererne soger at understotte elevdeltagelse, trivsel og leeringsudbytte, hvilket blandt an-
det ses i observationerne, hvor vi finder en bred vifte af undervisnings- og kommunika-
tionsformer. For eleverne handler god undervisning primeert om at have leerere, der lyt-
ter til dem, og som er villige til at indga i en dialog om undervisningens indhold og

proces.

I observationerne bliver det tydeligt, at leererne bruger tid pa at informere eleverne om
forlebets og lektionens plan og indhold, sa alle ved, hvad der skal ske. Nogle leerere
skriver planen op pa tavlen, andre leerere forteeller den til klassen, mens andre igen ind-
leder lektionen med den aktuelle opgave og lebende forteeller om nye opgaver. Nogle
leerere bruger saledes megen tid pa feelles indledende forklaringer, mens andre leerere i
stedet lobende giver fellesbeskeder til klassen. I disse feellesbeskeder er der stor forskel
pa, om leererne kreever alles opmeerksomhed, eller om de mere har karakter af leererens
‘teenken hejt’. Leererens tydelighed og struktur far betydning for, i hvor hej grad ele-
verne er kleedt pa til opgaven, og hvor selvsteendigt de efterfolgende kan arbejde, hvilket
igen far betydning for den meengde tid, eleverne bruger pa opgaven. Der er endvidere
stor variation i den made, leererne afslutter lektionen. Nogle bruger de sidste minutter
pa at give en kort tilbagemelding pa elevernes arbejdsproces og opgaver til naeste gang,
andre laver en feelles opsamling og sperger, hvor langt eleverne er, og hvad de har lert,

mens andre igen ikke runder timen af.

Undervisningen kan forstas ud fra en faglig dimension og en social dimension. Den
faglige dimensionen er ofte givet pa baggrund af de valg, der er truffet i planleegnings-
fasen og rammesat ud fra primeert arsplan, Feelles Mal og leeremidler. Denne dimension
er for det meste ekspliciteret gennem en ugeplan og en lektionsplan. Den sociale dimen-
sion i undervisningen bliver i hgjere grad tilgodeset gennem leererens loebende vurdering
af elevernes aktuelle behov og trivsel og dermed, hvordan eleverne bliver mest aktive
og selv tager initiativer. I dette arbejde fokuserer leererne pa bade at understotte elever-
nes leeringsproces gennem stotte af bade faglig og mere praktisk karakter. Dette ses ek-
sempelvis i observationerne, nar leerere gar rundt og vejleder eleverne. Det sker ofte
gennem konkrete faglige spergsmal, og nar eleverne oplever problemer med computere

og har behov for printning eller andre materialer for at kunne lose en opgave.
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Parallelt hermed ses det ogsa i bade observationer og interview, at leererne kontinuerligt
har fokus péa at bevidstgere eleverne om deres leeringsproces og deres konkrete adfeerds
betydning for deres egen og andres udbytte. Dette gor leererne blandt andet ved at ridse
formalet med deres arbejde og samarbejde op og ved i afslutningen af en lektion at
sporge eleverne, om de selv vurderer, at de har leert mere, og/eller hvordan de selv far
leert mere. I leererens arbejde med den sociale dimension i undervisningen bliver det
tydeligt, at elever bade forpligtes pa egen og andres udbytte af undervisningen, hvorfor
leering ikke ses som et individuelt anliggende, men som en feelles opgave for alle elever

og leerere. En leerer siger:

Jeg gor dem bevidste om den mdde, de arbejder pd, hvad det egentlig gor for deres klasse-

kammerater.

I arbejdet med at understotte alle elevers aktive deltagelse bliver en lebende og konse-
kvent guidning og rammesatning af elevernes konkrete adfaerd central, og pa tveers af
datamaterialet fylder leerernes adfeerdsledelse meget. Samlet set har leererne imidlertid
meget forskellige tilgange til ledelse af klassen og adfeerdsledelse, hvilket primeert bliver
tydeligt i observationerne.

Nogle af teknikkerne til adfeerdsledelse og reglerne for acceptabel adfeerd er leererens
egne pafund, eventuelt i samarbejde med klassen, mens andre er kendte teknikker sa-
som et handtegn til ro, nedteelling fra fem til nul s eleverne har en kort omstillingsperi-
ode fra en aktivitet til en anden, belonningssystem, hvor eleverne kan samle stjerner og
optjene en belonning samt eksplicitte regler for samver og adfeerd og/eller kontakt til
foraeldrene. De konkrete teknikker og regler bliver bade af leerere og elever anerkendt
som vigtige redskaber for at skabe rammer for bade undervisning og leering, som alle
kan vere i. Leererne har generelt meget fokus pa, hvordan de kan gennemfeore deres
undervisning, og nogle af leererene bruger meget tid pa at sikre tydelige og genkendelige
rammer som centrale forudsatninger for at kunne gennemfore god undervisning. En

leerer forteeller:

Rammerne er de samme, uanset om det er leg eller leering [...] Vi er meget tydelige og

[siger], "jeg forventer det her af jer”

Pa tveers af datamaterialet fylder opmeerksomheden pa og arbejdet med henholdsvis ro
og uro/larm og elevernes meget forskellige former for deltagelse meget, og bade elever
og leerere bruger tid pa at tale om, hvilken elevadfeerd, der er acceptabel. Her er der
ifolge eleverne stor forskel pa leerernes tydelighed og dermed elevernes viden om, hvad
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der forventes af dem. Eleverne understreger i interviewene vigtigheden af at have lee-
rere, der eksplicit forholder sig til deres adfeerd i klassen, er konsekvente ved overtrae-
delse af de opstillede regler og som bade kan rose og skeelde ud. Tilsvarende er leererne
opmeerksomme pa selv at overholde aftaler og planer, sa de ogsa selv lever op til de
forventninger, som eleverne matte have til dem og deres undervisning. I dette arbejde
bliver dialogen med klassen og de enkelte elever central, og vi ser i observationerne
mange eksempler pa, hvordan bade elever og leerere taler og forhandler om, hvilken
adfeerd og hvilket fagligt fokus, der skal prioriteres over noget andet. Her ser vi en sam-
menhaeng mellem leererens struktur, tydelighed og variation i leeringsaktiviteter, elever-
nes fokus og ro i undervisningen. Laererne forteller i interviewene, at de i deres kom-
munikation med eleverne er meget bevidste om at stille hgje, men tilpas faglige og soci-
ale forventninger til eleverne, da det kan skabe motivation og fokus. Imidlertid ser vi
ikke i observationerne, at leererne i deres undervisning ekspliciterer disse forventninger

om adfeerd og udbytte, hvilket kan betyde, at eleverne ikke kender dem.

Flere gange bliver gensidig respekt og det at forsta og veere dben over for hinanden
brugt af bade leerere og elever til at beskrive den leerer-elevrelation og -kommunikation,
der understotter god undervisning og karakteriserer gode leerere. Den gensidige respekt
deekker ogsa over at anerkende det arbejde, som bade lzerere og elever udferer. Eleverne
forteeller blandt andet:

Der er ogsi meget respekt for ham [...] vi har respekt for det stykke arbejde, han leegger i

at sidde at skrive ugeplan til os.

Lzerere kan selv skabe respekt gennem deres arbejde og samarbejde med eleverne om
bade undervisning og leering, hvilket sammen med overstadende citat ogsa kan forklare,
hvorfor eleverne konsekvent forteeller om mere larm og uro, nar de eksempelvis har vi-
karer eller leerere, de ikke oplever at have en teet relation til. I forleengelse heraf under-
streger leererne vigtigheden af at kende eleverne og bevidst prioritere tid til snak og
samveer, der ikke handler om det faglige og som betyder, at leerer og elever leerer hinan-
den at kende, og som bidrager til en gensidig respekt, der danner et naturligt udgangs-
punkt for leererens undervisning og elevers leering og udvikling. Dette underbygges
ogsa i videoobservationerne, hvor nogle leerere bruger meget tid pa at tale med eleverne
om andre ting end det faglige indhold med det formal at skabe et leeringsmilje preeget
af gensidig tillid og personlige relationer. I nogle tilfeelde prioriteres tiden til sociale ikke-
faglige aktiviteter imidlertid sa meget, at der gar megen undervisningstid med andre
ting end det planlagte. Dette sker eksempelvis, nar der konfliktloses pa klassen, eller nar
der tales om oplevelser fra TV og/eller fritid.
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Eleverne forteeller selv om vigtigheden af at have leerere, der er opmaerksomme pa, hvad
de er interesserede i, sa de kan justere leeringsmiljoet og undervisningen, sa det ople-
ves relevant og meningsfuld for dem. De er samtidig bevidste om, at eleverne i deres
klasse er meget forskellige, sa derfor kan det veere sveert at blive enige om, hvad den
gode leerer og undervisning er. Eksempelvis er der elever, der gerne vil have, at lektio-
nerne begynder pa sammen mdade hver gang, mens andre elever ikke finder det vigtigt.
Eleverne karakteriserer imidlertid enstemmigt den gode leerer som en, der netop kan og
er villig til at justere undervisningen pa baggrund af en dialog med eleverne. En elev

forteeller:

Her er det sidan mere demokrati, sd vi snakker om, hvad vi skal lave. Nogle gange [...] kan
vi godt snakke om, at vi mdske laver det pd en lidt anden mide.

I observationerne ses det, hvordan leerere gennem klassedialogen og kontakten til ele-
verne lebende vurderer elevernes behov og deltagelse i den enkelte undervisningssitu-
ation for at kunne skabe en undervisning, der matcher elevernes aktuelle og langsigtede
behov, bade fagligt og socialt. Flere leerere vurderer, at det er givtigt at tage eleverne
med pa rad, nar undervisningen skal justeres, blandt andet for at informere dem om
eendringerne og for at motivere dem og skabe sterre medansvar for deres leeringsproces

og -udbytte.

Lzerere fokuserer meget pa klassens fallesskab og elevernes indbyrdes relationer, og
er eksempelvis opmeerksomme pd gruppesammenseetninger og elevernes placering og
betydningen heraf for bade deres faglige og sociale udbytte. Her er der fokus pa, at der
i leerings- og klassefeellesskaber skal veere plads til alle og plads til forskellighed ved
blandt andet at italesaette elevernes forskellige styrker. Ud fra elevinterviewene ser dette
mal ud til at lykkes — eleverne er ikke optaget af, hvem der er dygtige til hvad. De er
godt klar over, hvem, der er gode til hvad, men det er ikke noget, der far betydning for
deres sociale samveer i timerne, frikvarterer eller i fritiden. Kun nar man som elev er
sammen med nogle, der ikke bidrager i eksempelvis gruppearbejde, vurderer de hinan-
den, men disse vurderinger gar mere pa arbejdsindsats og viljen til at samarbejde om en
feelles opgave end pa evne og fagligt niveau. For bade lerere og elever ser de sociale
relationer og adfeerden ud til at fylde mere i eksempelvis elevsammenseetningen ved
gruppeborde og -arbejde end det faglige niveau og fokus, og der bruges tid pa at kon-
fliktlase og tale med eleverne om, hvordan de alle kan bidrage til et klasse- og leerings-
feellesskab, som alle foler sig som en del af. I dette ligger ogsa en udvikling af elevernes

vilje og evne til at samarbejde og indga i dialog. En leerer forteeller:
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Jeg har snakket med dem om, at der er vigtigt, at man laerer at samarbejde med alle mulige
[...]1 Altsd helt ned pd nonverbalt og lavpraktisk [plan], hvordan man er aktiv i en gruppe,

0g hvordan man deltager.

3.1.2.2 Undervisningens gennemfaerelse med fokus pa undervisningens metoder

Der er et onske om stor variation i undervisningsmetoderne hos bade leerere og elever,
og hos nogle leerere prioriteres det meget hoijt, at eleverne oplever afveksling, der bade
kan engagere og sikre, at alle elevers leeringsforudsaetninger imodekommes. I observa-
tionerne ses denne variation oftest ved, at leereren indleder undervisningen med en ind-
ledende repetition af forlebets indhold og en gennemgang af de opgaver, som eleverne
i grupper efterfolgende arbejder med. Opgaverne tager udgangspunkt i konkrete
spergsmal, som danner baggrund for en feelles opsamling enten midt i eller i slutningen

af lektionen, hvor leereren sporger, og eleverne svarer.

Eleverne seetter stor pris pa en undervisning, der indeholder variation af bade metode
og leeremidler, og de vurderer leerernes undervisning efter, om man "bare” skal arbejde i
en bog/skrive pa pc, eller om lererne inddrager bevaegelse, quiz og aktiviteter, der
blandt andet ogsa betyder, at de kommer i kontakt med de andre elever i klassen. Mens
leererne i interviewene generelt understreger vigtigheden af variation, ser vi i observati-
onerne meget forskellige grader af variation i leerernes anvendelse af forskellige under-

visnings- og arbejdsformer.

For eleverne kan en stor variation opleves modsaetningsfyldt. P4 den ene side er det rart
med variation og leerere, der kan fornemme, om eleverne har behov for et skift i under-
visningsmetoden og arbejdsformerne. Pa den anden side kan det for nogle elever betyde,
at de skal omstille sig til noget nyt og flytte fokus fra en arbejdsopgave, de eventuelt er
fordybet i eller hellere vil fokusere pa. Leerere skal saledes eendre i den plan, de har lavet,
hvis de vurderer, at eleverne har behov for det, men samtidig veere meget tydelige om
formal og rammer med de nye aktiviteter. Tilsvarende ser vi i observationerne, at leerere
ikke overholder den tidsramme, de seetter for en given opgave, hvilket medferer, at ele-
verne selv lobende ma sporge leereren, hvor lang tid de skal arbejde med opgaven, hvil-
ket gor eleverne rastlase. I sddanne tilfeelde kan undervisningen for nogle elever opleves

kaotisk og utroveerdig. En elev forteeller:

Jeg synes i hvert fald ret tit, at han siger, "nu gor vi det der”, og sd nogle gange, si over-
holder han det ikke helt
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Hos nogle leerere har eleverne stor medindflydelse pa undervisningens form og til dels
indhold. Eksempelvis har eleverne i en 6.klasse selv efterlyst hjeelp til notatteknik og
forskellige mader at laese pa, hvorefter leereren inddrager dette i undervisningen. Tilsva-
rende kan eleverne ogsa bede om bevagelse og pauser, hvilket oftest efterkommes. Hos
andre leerere er bade indholdet og maden, der skal arbejdes pa, pa forhand fastlagt, og
elevernes behov og ensker efterkommes ikke i s hej grad. Pa de skoler hvor der arbejdes
med ugeskema, ser vi en kombination, hvor leereren introducerer eleverne for ugens
plan og opgaver, hvorefter eleverne selv bestemmer, hvad der skal laves, hvornar og
sammen med hvem. Andre leerere er opmaerksomme pa elevernes forskellige mader at
leere pa (italesat af nogle leerere som leeringsstile), og taler med eleverne om, hvilken

made, de gerne vil arbejde med emnet pa. En leerer forteeller:

Jeg lader faktisk eleverne selv saette rammen for det, 0g sd ser jeg sd, om det er over graensen,
eller om det er inden for greensen af, hvad jeg kan acceptere

Medindflydelsen veegtes ogsa heijt af eleverne, og de bliver motiverede og engagerede
af bade at kunne veere medbestemmende pa maden, der skal arbejdes pa og oplevelsen
af, at deres leerere lytter og tager deres ideer alvorligt:

Jeg synes, hun er rigtig god til at serge for, at vi fir indflydelse i dansk [...] 0g [hvis vi]

gerne vil have grupper, [...], sd plejer vi altid bare at lave den aktivitet.

Bade i observationer og i leerer- og elevinterviews vaegtleegges det, at det er eleverne, der
skal veere aktivt deltagende. Dette faciliteres blandt andet af, at leererne nedtoner klasse-
og tavleundervisningen og igangseetter aktiviteter, hvor eleverne selv skal fremstille
og/eller forholde sig til det emne, de arbejder med, eksempelvis gennem fremlaeggelser
og (sam)arbejde om et produkt (planche, avis, skuespil, projektuge). Laererne benytter
mange forskellige redskaber og stettestrukturer til at understotte elevernes aktive delta-
gelse i undervisningen og deres individuelle leeringsproces. Eksempelvis stilladseres
elevernes deltagelse gennem modeller og skriveskabeloner i klasselokalet og i elevernes
materialer, adaptive opgaver fra digitale leeremidler, forskellige valgfrie opgaver og ikke
mindst gennem leererens sporgsmal og lebende feedback til eleverne, nar leereren gar
rundt i lokalet, efter eleverne er sat i gang med en opgave. Specielt undervisningsmeto-
derne Cooperative Learning og Ugeskema-revolutionen, hvor eleverne selv vaelger, i hvil-
ken raekkefglge, de i Igbet af ugen Igser opgaverne, giver leererne konkret inspiration til at

tilretteleegge en undervisning, der understotter elevernes aktive deltagelse.

Imidlertid ser det ikke ud til, at reformens fokus pa eget bevaegelse og fysisk aktivitet i

undervisningen prioriteres. Enkelte steder arbejder leereren med eksempelvis stafetter
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til staveord og spergsmal eller Co operative Learning-strukturer sdsom quiz og byt, og
et enkelt sted neevnes udeskole, men ofte er den fysiske aktivitet afkoblet det faglige,
hvorfor beveaegelse i undervisningen bliver kortere lobeture og/eller et brainbreak. Uan-
set om den fysiske aktivitet er koblet til et fagligt indhold eller ej, understreger eleverne
den fysiske aktivitet som afgerende for, om de oplever undervisningen som engage-
rende eller kedelig. De italeseetter det selv som henholdsvis en “'god made at leere pd’,
nar man bevaeger sig og en "kedelig’, nar de skal leese i en bog og/eller skrive meget pa
computer. Laererne papeger i den forbindelse, at der er stor forskel fra klasse til klasse

pa, om bevaegelse og alternative leeringsmiljoer bliver en succes eller ej. En leerer siger:

Det kraever ogsi [...], at jeg ved, at det ikke bare bliver en gang sliskamp eller et eller andet,

jeg lige skal tage mig af

Hverken elever eller leerere oplever storre kontakt med lokalemiljoet med det formal at
fa undervisningen koblet til virkelighedsnaere temaer. I det omfang eleverne er veek fra
skolens matrikel, foregar det som mere traditionelle ekskursioner og sociale arrange-
menter, hvor det faglige indhold ikke fremstar tydeligt for eleverne og heller ikke er hejt

prioriteret af leererne.

Netop fordi leererne har fokus pa at understotte elevernes aktive deltagelse, foregar der
meget gruppearbejde og elevsamarbejde i undervisningen, hvilket kan veere grunden
til, at de fleste elever sidder ved gruppeborde. Laererne vurderer, at gruppearbejde kan
understotte, at flere elever far taletid, og at de kan leere meget af at arbejde sammen med
andre elever. Der er stor forskel pa i hvor hej grad elevernes gruppearbejde og samar-
bejde generelt er rammesat. Hos nogle leerere er det rammesat med inspiration fra me-
toden Cooperative Learning, i andre klasser har leereren forklaret eleverne deres forskel-
lige roller omkring gruppebordet og i andre klasselokaler er eleverne placeret ved grup-
pebordene ud fra sociale kriterier. Bade elever og leerere forteeller, at leererne gor sig
overvejelser af bade faglig og social karakter, nar eleverne skal samarbejde og/eller pla-

ceres i klassen. En elev forteeller:

Indimellem sd er det de dygtige elever, der fir lov at arbejde sammen, men andre gange sd

er det ligesom ved CL-modellen, hvor der er nogle af hver, som kan hjeelpe hinanden.

Det er imidlertid uklart for en del elever, hvad formalet med deres samarbejde er, og
hvad der forventes af dem, hvilket kan vaere svart som elev selv at forhandle, nar man
sidder i en gruppe pa 3-4 elever. Maske er det derfor, at leererne ofte beder eleverne saette
sig sammen to og to. I de tilfeelde hvor eleverne indledningsvist er blevet introduceret
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for samarbejdets formal, og hvor de er sammen om en meget konkret opgave, under-
stotter det elevernes samarbejde og udbytte, men generelt ser vi bdde i observationerne

og ielevinterviewene, at gruppearbejde kan veere en sveer arbejdsform. En elev forklarer:

Nogle gange, sd er det kun én, der gider lave noget, 0g si den anden stdr 0g kigger 0g prover
at skrive efter og laver ikke en skid

3.1.2.3 Undervisningens gennemferelse med fokus pd undervisningsdifferentiering

Lzererne soger overordnet at rammesaeette undervisningen pa en made, sa alle elever kan
deltage og bidrage ud fra deres faglige niveau. Dette fordrer en undervisning, der mat-
cher den enkelte elevs faglige niveau og behov. Laererne arbejder her med at differenti-
ere pd bade indholdsniveau (forskellige opgaver, niveaudeling), forventningsniveau
(mal og kriterier) og procesniveau (fx tid, metode og modeller til stilladsering af leerings-
processen). Vi ser pa tveers af datamaterialet mere differentiering i forhold til leererens

forventninger til elevens udbytte og leeringsproces end pa indhold.

Generelt og som en naturlig konsekvens af leerernes fokus pa at understotte elevernes
aktive deltagelse i undervisningen er der stor opmarksomhed pa elevernes forskellige
forudseetninger, og pa hvordan undervisningen kan imgdekomme den store heteroge-
nitet i elevgruppen. I observationerne ses leererens arbejde med at imedekomme elever-
nes forskellige forudseetninger ikke sa tydeligt som i interviewene, hvor bade elever og
leerere taler meget om, hvordan undervisningen kan matche alle elevers faglige niveau
og behov. Fraveret af tegn pa undervisningsdifferentiering i materialet fra observatio-
nerne i dansk kan skyldes forskellige forhold. Dels at leererne planleegger en eventuel
differentiering i det aktuelle mode med den enkelte elev, og at forventningerne til den
enkelte elev lobende afstemmes pa tveers af de enkelte undervisningstimer. Dels at dif-
ferentieringen ikke sker i sa stort et omfang, som bade lerere og elever ensker, hvilket
kan skyldes manglende tid til planleegning og viden om, hvordan undervisningsdiffe-

rentiering konkret kan gribes an.

Eleverne er godt klar over deres meget forskellige forudsaetninger og taler som leererne
meget dbent om deres forskelligheder og udfordringer som eksempelvis ordblindhed,
OCD og ADHD. Eleverne oplever det ogsa positivt at blive behandlet forskelligt. En elev
forteeller:

Jeg oplever det kun som noget positivt, fordi si bliver det jo nemmere for mig at gd i skole,
hvis jeg bliver vurderet ind der, hvor jeg er, fordi jeg er ikke det samme sted som Julie, sd

derfor er det jo meget rart at fid en opgave, som jeg kan klare
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Tilsvarende kan de fagligt steerke elever fa flere eller andre opgaver, og eleverne forteel-
ler, at der kan veere specielle regler og aftaler for nogle, der ikke geelder for andre. Dette
opleves som meget naturligt og er ikke noget, eleverne bruger meget tid pa at forholde
sig til. Endvidere ser det ikke ud til at have betydning for, hvem man taler med og er
sammen med i frikvarterene eller i fritiden. I observationerne fremgar det imidlertid ikke
tydeligt, om og hvorndr leereren praktiserer en undervisning, der understetter henholds-
vis fagligt dygtige og fagligt udfordrede elever, da eleverne indledningsvist far de
samme opgaver, der ofte tager udgangspunkt i enslydende sporgsmal til en tekst.

For bade at sikre et feelles fokus og skabe mulighed for forskellige niveauer af delta-
gelse og udbytte, introducerer leererne oftest indledningsvist en feelles opgave med ens-
artede dbne opgaver efterfulgt af ekstraopgaver og/eller mere frie opgaver til de elever,
der bliver feerdige. Andre leerere forteeller indledningsvist om lektionens og/eller forlo-
bets struktur og aftaler efterfolgende med eleverne, om de vil arbejde sammen eller in-
dividuelt. Disse leerere har fokus pa de elever, der har behov for ekstra stotte i opgave-
besvarelsen, mens de fagligt dygtige elever far selvsteedige og mere frie opgaver, der for
eksempel handler om at leese mere om det feelles emne og fortelle klassen om det efter-
folgende.

Lzarerne benytter mange og forskellige leeremidler, der kan understotte arbejdet med
bade at skabe en felles ramme for klassens arbejde samtidig med at den enkelte elevs
leeringsforudseetninger imedekommes. For eksempel kan klassen godt leese en feelles
bog eller fa et feelles leereroplaeg om et emne for at fa en feelles oplevelse og fokus, sam-
tidig med at eleverne efterfelgende og pa forskellig vis arbejder med opgaver, der er
knyttet til indholdet. Her er IT og de forskellige digitale leeremidler en stor hjeelp, da
enten leereren eller eleverne selv kan bestemme hvilket niveau, de skal arbejde pa. Lee-
rere og elever anvender IT som en naturlig del af undervisningen, og leererne vurderer,
at de har stor hjeelp fra forskellige digitale leeremidler og online portaler, og at de giver
dem ggede muligheder for at undervisningsdifferentiere. Ogsa elever med dysleksi og
leese-stave-udfordringer profiterer af, at IT er blevet en naturlig del af undervisningen
for alle elever, da der findes mange hjeelpemidler, som betyder, at eleverne kan arbejde

med indholdet pa lige fod med klassekammeraterne.

Béade elever og leerere har forstaelse for handtering af forskellighed, og de ser det som
en naturlig men ogsa sver opgave. Eleverne vil helst arbejde sammen med klassekam-
merater, der er pa samme niveau, og som man kan sperge om hjeelp, mens leererne ogsa

er optaget af, hvordan elevernes forskellige styrker kan bringes i spil, sa eleverne leerer
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af hinanden. Ofte arbejder eleverne sammen i grupper eller to og to, og leererne opfor-
drer eleverne til at sperge hinanden om hjeelp, inden de sporger leereren. Grupperne kan
bade veere dannet, sa elevernes forskelligheder traeder frem eller sa de matcher hindan-
den med hensyn til fagligt niveau. I nogle klasser sattes eleverne med de storste faglige
udfordringer sammen, s& enten leereren eller en leesevejleder kan gennemfore et separat
fagligt forleb for den gruppe eller give gruppen ekstra stotte, nar klassen skal arbejder

med et tema.

Selvom leererne bade i interview og over for eleverne italeseetter forskellighed mellem
eleverne som naturligt, er leererne meget opmaerksomme pa at fokus pa forskellighed

kan veere stigmatiserende. En leerer forklarer:

Det er igen det her med selvbevidsthed. De foler sig meget hurtigt udstillet, hvis jeg siger:
"Nd, men du skal ikke lave den her opgave”. De vil bdde fole sig udstillet, 0og 0gsd fole, "si
er jeg ikke lige sd god som de andre”

Leererne er bekymrede for om stigmatisering kan fa som konsekvens, at elevernes for-
skelligheder i den faglige undervisning ikke imodekommes. Det sker ud fra en overbe-
visning om, at alle skal have de samme mal og leeremidler. Laererne naevner selv, at ma-
lene og ofte ogsa materialerne er ens, men at deres forventninger til malopfyldelse for
de enkelte elever er forskellig. Denne praksis underbygges bade af elevinterview og ob-

servationer, hvor vi generelt ikke finder forskellige opgavetyper.

Blandt andet pa grund af leerernes optagethed af at sikre et leeringsrum med plads til
forskellighed og fokus pa den enkelte elevs behov, ser vi en hgj grad af elevtrivsel. Ele-
verne selv er generelt tilfredse med deres liv i skolen og deres relation til andre elever
og leererne, som lebende er i en dialog med eleverne om, hvordan undervisningen kan
foregd, sa alle kan deltage aktivt. I bade interview og observationer ser vi, at dialogen
mellem leerer og elever generelt beerer preeg af gensidig respekt og af, at leerere og elever
er opmeerksomme pda at kommunikere pa en made, der signalerer plads til forskellige
perspektiver pa en sag. Der er imidlertid ikke nogen tvivl om, at det i sidste ende er
leereren, der har autoriteten til at bestemme, hvordan undervisningen skal forlabe. I ob-
servationerne bliver det tydeligt, at nogle leerere mere end andre finder det vigtigt at
invitere eleverne ind i en dialog om undervisningens indhold og proces. Ligeledes bliver
det i observationerne tydeligt, at ogsa eleverne har meget forskellige forudsaetninger for
at indga i og bidrage til denne dialog.
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Arbejdet med trivsel fylder generelt meget i undervisningen, og der afseattes tid til at
tale med eleverne i klassen om, hvordan de har det. Fokus i disse samtaler kan vaere
aktuelle problemer sdsom nogle elevers oplevelse af megen stoj og/eller konflikter i klas-
sen til mere forebyggende indsatser som konfliktlosningsstrategier, samarbejdsevelser,
logbager og elevernes medansvar for klassefaellesskabet og leeringsmiljoet. Parallelt med
et eksplicit fokus pa trivsel inddrages elevernes egne erfaringer ogsa i undervisningen
med det formal at skabe blik og rum for samtaler om trivsel. Dette sker eksempelvis, nar
der i undervisningen inddrages temaer om mobning og brugen af sociale medier. En

leerer forteeller:

Jeg prover at gore det relevant i forhold til deres egen hverdag [...] 0g inddrage dem si
meget som muligt i det og forteelle dem tydeligt, hvorfor vi faktisk arbejder med det i stedet
for, at det bare er noget, jeg siger

3.1.2.4 Undervisningens gennemferelse med Fcelles mdl

Generelt har arbejdet med Feelles Mal i undervisningen aendret sig siden sidste evalue-
ring i skolearet 2015/16. Dette ses bade i observationerne og i interviewene, hvor under-
visning med Feelles Mal nu indgar som en mindre, men mere aktiv og naturlig del af
undervisningen og leeringen. Dette har som konsekvens, at arbejdet med Feelles Mal og
leeringsmal ikke far sa megen eksplicit opmaerksomhed, hvilket bade ses i observationer
og leererinterview, hvor dialog om leeringsmal fylder mindre i indledningen af en lektion
og i den lebende dialog mellem leerer og elever. I de tilfeelde hvor leereren i observatio-
nerne indleder lektionen med henvisning til leeringsmal, sker det som en del af den ind-
ledende dialog om det arbejde, eleverne skal i gang med. Her er Feelles Méls videns- og
feerdighedsmal omformuleret til ‘jeg ved” og ‘jeg kan’-seetninger, som leererne henholds-

vis forklarer og sperger eleverne til deres forstaelse af.

I forbindelse med anvendelsen af leeringsmal i undervisningen, forteeller elever og lee-
rere, at et undervisningsforleb oftest indledes med, at eleverne bliver introduceret for
forlebets mal eksempelvis pa en power point og/eller i ugeplanen. Fzelles Mal bruges af
leererne i indledningen af et forleb, og hos nogle leerere er det primeert kun i indlednin-
gen af et forleb, eleverne introduceres for forlebets mal, mens andre leerere lobende hen-
viser til dem gennem forlebet. Bade leerere og elever forteeller, at de opstillede leerings-
mal, der eksempelvis er fortrykt i elevernes bog, danner udgangspunkt for en klasse-
samtale om, hvad eleverne skal leere. De opstillede leeringsmal er oftest ens for alle ele-

verne, hvilket bade leerere og elever begrunder med faren for stigmatisering, hvis de er
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forskellige. Leaererne forteeller, at de i stedet differentierer ved at have forskellige forvent-
ninger til eleverne, hvilket blandt andet ses i den lobende feedback til eleverne i under-

visningen og i evalueringen.

Vi finder, at bade elever og laerere har faet sterre kendskab til Faelles Mal, og viden om
og erfaringer med, hvordan og hvornar leeringsmal aktivt kan understgotte bade under-
visning og leering. Anvendelse af Feelles Mal i undervisningen kan imidlertid stadig si-
ges at veere i en indledende og afsegende fase, hvilket blandt andet betyder, at leererne i
nogen grad stadig anvender Faelles Mal, fordi de oplever, at de skal gore det. Dette far
som konsekvens, at Feelles Mal, nedbrydningen heraf og formulering af konkrete tegn
pa leering hos nogle leerere ikke bliver et feelles arbejdsredskab for leerere og elever. Ogsa
elevernes forstdelse af leeringsmal som nogle, der forteeller, hvad de lzrer mere end hvad
de skal lzere, vidner om, at Feelles Mdl og arbejdet med leeringsmal mere er en information
om, hvad kravene til udbyttet er end en reel guide for elevernes leeringsproces. Tilsva-

rende fund fremkom i 2015/16-evalueringen.

Sammenlignet med denne forste evaluering, ser vi ikke sd mange artefakter i klasselo-
kalerne, der henviser til arbejdet med Feelles Mal. Hvor vi i forste evaluering ofte sa pla-
kater og A4-ark med laeringsmal, ser vi i denne evaluering, at leeringsmalene i stedet er
ekspliciterede i de fysiske materialer, digitale leeremidler og/eller leeringsplatforme, som
eleverne arbejder i. De leerere, der arbejder med ugeskemaer eller ugeplaner kan ogsa
veelge at indskrive dem der, sa foreeldrene informeres om leeringsmalene for de enkelte
aktiviteter. Leererne selv forteeller, at de store plakater pa veeggene mere var for andres
end elevernes skyld, hvorfor de nedbrudte leeringsmal nu findes i elevernes leeremidler

og leeringsplatform.

De digitale leeremidler, som eleverne arbejder med, og de forskellige leeringsplatforme,
som leererne i nogle kommuner er forpligtede pa at arbejde i, understotter en mere aktiv
inddragelse af Feelles Mal i undervisningen. Ofte kan leererne her finde konkrete forslag
til formulerede leeringsmal. Dermed er leeringsmal nu teettere knyttet til det aktuelle
leeremiddel, eleverne arbejder med, hvilket understotter en mere naturlig og aktiv ind-
dragelse. Det er ikke muligt at vurdere, om brugen af Feelles Mal i denne mere direkte
tilknytning til konkrete leeremidler, hvor andre har givet forslag til videns- og feerdig-
hedsmal understotter undervisning med leeringsmal, eller om leeringsmaélene i hejere
grad opleves uvedkommende. Leererne selv oplever imidlertid de pa forhand formule-
rede leeringsmal som en stor hjeelp i deres daglige arbejde med Feelles Mal.
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Leererne ser bade muligheder og udfordringer i arbejdet med Feelles Mal og nedbrudte
leeringsmal. I lighed med forste evaluering identificerer vi i observationerne og inter-
viewene, at arbejdet med Feelles Mal kan skabe tydeligere retning i undervisningen og
forventninger til eleverne, der kan understotte elevernes eget ansvar og selvsteendige
arbejde og udbytte. Udfordringerne ser vi, nar arbejdet med Feelles Mal ikke opleves
som et meningsfuldt redskab i undervisning og leering, og nar arbejdet med leeringsmal
opleves som stigmatiserende. Denne nyuddannede lerer italeseetter nogle af de mulig-
heder og udfordringer, der er i arbejdet med Feaelles Mél og i forankringen af dette ar-
bejde:

I mange af mine opgaver, som jeg har skrevet omkring Feelles Mdl [...], der har jeg oftest
rost det, men efter jeg er feerdiguddannet, sd synes jeg, at man [...] forsvinder ind i den
generelle holdning, der er pd et sted. Det er jo ikke altid noget, der klinger lige godt ude pi
alle leererveerelser, men det kan jeg 0gsd godt forstd, fordi jeg synes ikke, det bor vaere hojt
prioriteret, fordi jeg synes, der skal veere plads til sd meget andet, og jeg synes ikke, at man
skal binde hver eneste time op pd noget, som de skal nd, fordi lige si motiverende det er at
nd det her mil, ligesi demotiverende har jeg 0gsi oplevet [det]

Den store forskel, vi finder i leerernes vurderinger af, om Feelles Mal understotter leering
og motiverer elever, finder vi ogsa hos eleverne. Nogle elever er eksempelvis meget
glade for, at leererne som en del af arbejdet med Feelles Mal ekspliciterer de konkrete
leeringsmal, sa de ved, hvad de skal fokusere pd, mens andre ikke oplever det som sa
vigtigt. For nogle elever er det vigtigt, at de lobende kan se leeringsmalene, da de guider
dem i deres arbejde, mens andre elever ikke bruger leeringsmalene i deres leeringsproces.
Generelt har eleverne imidlertid sveert ved at forteelle, hvad leeringsmal er, og hvordan

de arbejder med dem i undervisningen.

3.1.2.5 Sammenfatning: Gennemfarelse

Larerne benytter en bred vifte af undervisningsmetoder og arbejdsformer i deres un-
dervisning, og der er et onske om stor variation i undervisningsmetoderne hos bade lze-
rere og elever. Laererne prioriterer meget hojt, at eleverne oplever en afveksling, der bade
kan engagere og sikre, at alle elevers leeringsforudseetninger imgdekommes. Hos nogle
leerere har eleverne stor frihed til selv at vaelge form og til dels indhold i undervisningen,
hvilket giver mulighed for, at eleverne selv tager ansvar og engageres, men som samti-
dig for nogle elever kan opleves som en (for) stor opgave og et stort ansvar, hvilket bliver
tydeligt i gruppearbejde. Trods ensker om mere variation i undervisningen, ser det
imidlertid ikke ud til, at beveegelse og mere praksisneere problemstillinger inddrages

mere end tidligere.
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Leerere og elever er optagede af elevernes meget forskellige forudsaetninger, og det ses
som savel en naturlig som en sveer opgave at imgdekomme alle elevers behov i under-
visningen. I praksis sgger leererne at rammeseette en undervisning, der bade skaber et
feelles fagligt fokus gennem feelles oplaeg og/eller leeremidler, der efterfolgende differen-
tieres i fagligt niveau og forventning til elevernes udbytte. I arbejdet med undervisnings-

differentiering er IT og de nyere digitale leeremidler en stor hjeelp.

Feelles Mal er blevet en mere naturlig del af undervisningen, hvilket bade skyldes leerer-
nes pgede viden og erfaring samt et stigende antal leeremidler, der understotter arbejdet
med leeringsmal. Der er stor forskel pa, hvor meget leererne anvender Feelles Mal som
en del af deres undervisning, ligesom der er stor forskel pa bade leerere og elevers vur-
dering af, om Feelles Mal understotter deres undervisning og leering. Samlet set giver
arbejdet med Feelles Mal muligheder i form af tydelig retning i undervisningen og for-
ventninger til elevernes leeringsudbytte og -proces. Imidlertid er leererne bekymrede for,
om arbejdet med leeringsmal kan medfore et for smalt fokus i undervisningen og opleves
stigmatiserende for de elever, der ikke nar de opstillede mal.

3.1.3 Evaluering af undervisning og lcering

Lzererne evaluerer lobende deres undervisning og elevernes leeringsudbytte og -proces,
og hertil anvender de en bred vifte af primeert formative former for evaluering, hvor
elevernes aktive medvirken og stillingtagen i evalueringerne er heojt prioriteret. Ofte fo-
regar evalueringerne af undervisning og leeringsudbytte som en feelles tilbagemelding
til klassen efter en lektion eller et forleb eller som en feelles dialog i klassen, hvor leereren

sporger, og eleverne svarer.

Bade i evalueringer af undervisning og leering vurderes og prioriteres leererens profes-
sionelle skon hojere end test. Mens evaluering af undervisning ofte foregar implicit og
uden inddragelse af elever eller kolleger, er evalueringer af elevernes udbytte og arbejds-
proces mere systematiske og eksplicitte, hvilket understottes af et arshjul for tests og
evalueringer af elevernes niveau. Laererne bruger tid pa lebende at give eleverne feed-
back med fokus pa bade fagligt udbytte og progression samt arbejdsindsats. Bade elever
og leerere finder det meget vigtigt, at leerere giver eleverne individuel feedback, hvilket

imidlertid ikke sker sa tit, primeert pa grund af manglende tid.

Nar Feelles Mal anvendes som en del af evalueringen, er det ofte til sidst i et forleb, hvor
leereren sammen med eleverne i en mundtlig dialog pa klassen vurderer, om eleverne

har ndet de formulerede videns- og feerdighedsmal. Samlet set anvendes Feelles Ml ikke
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meget i leereres og elevernes evaluering af undervisning og leering. Dette skyldes iseer,
at leererne finder det tidskraevende og i ovrigt finder andre former for evaluering mere

anvendelige.

3.1.3.1 Generelt om evaluering af undervisning og lcering

Lererne evaluerer lobende deres undervisning og elevernes leeringsudbytte og -proces,
og anvender en bred vifte af primeert formative former for evaluering; eksempelvis
quiz, fremleeggelser, for og efter test, elevernes egenvurderinger, elev-elev-feedback og
leererens lobende dialog med eleverne. Laererne finder denne evalueringsform meget
anvendelig, da den giver dem mulighed for lebende at justere deres undervisning og

guide eleverne. En leerer forteeller:

I dagligdagen korer jeg jo mest formativ evaluering, hvor jeg horer eleverne efter hver time,
om de har arbejdet sig hen mod mdlet. Jeg gor det, ndr jeg gir rundt blandt dem og ser,
hvad de fir skrevet og tager en hurtig snak med dem, men ogsi i den felles opsamling til
sidst for at hore, om de har forstiet mdlet, og om de har arbejdet hen mod det i slutningen
af hvert forlob.

Den uformelle evaluering prioriteres hojere end summative evalueringer og mere tradi-
tionelle tests, som leererne ikke betragter som s& anvendelige, og som for leererne kon-
noterer noget negativt og en smal forstdelse af, hvad leering og udvikling er. Leerernes
prioritering af en lebende vurdering betyder ogsa, at evaluering af undervisning gene-
relt foregar implicit, hvilket betyder, at eleverne ikke altid ved, om og hvornar leererne
vurderer deres arbejde og deres udbytte. Eleverne forteeller:

Han siger ikke sd meget “evaluere’, jeg tror mere, han putter det ind i opgaver, sd han er

ikke sddan, "nu evaluere vi”

Jeg tror, han sidan kan maerke det, ndr han gdr rundt i klassen og ser, om folk er koncen-

trerede, eller om de er optagede af det emne, vi er i gang med

Larerne arbejder kontinuerligt med at give eleverne mundtlig feedback og taenker det
naturligt ind i dialogen med eleverne og deres made at veere tilstede i klasselokalet pa,
hvor det at ga rundt og lytte og vejlede eleverne star centralt i forstaelsen af god evalu-

eringspraksis. En leerer forklarer:

Jeg sidder jo ikke bare nede for enden ved en computer, jeg gdr jo rundt hele tiden og har

en fornemmelse af, hvor de er henne, om de er i gang 0g hvis de sidder og laver alt muligt
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andet [spoger jegl: "Hvor er I henne af, har 1 brug for hjelp”, si jeg sporger ind pd den
mide.

Nogle leerere er meget bevidste om ogsa at opstille tydelige vurderingskriterier, der bade
kan guide elevernes leering og den lebende og afsluttende evaluering. Eksempelvis for-
teller nogle leerere, at de inden skriftlige opgaver og fremlaeggelser forteeller eleverne,
hvad de far enten mundtlig eller skriftlig feedback pa. Disse meget tydelige kriterier for
leererens vurderinger ser vi imidlertid ikke i observationerne.

Leerere giver eleverne feedback pa deres laeringsudbytte og laeringsproces, hvilket of-
test foregar pa klasseniveau og som en samlet tilbagemelding fra leereren til klassen.
Imidlertid oplever leererne ikke, at der er den fornedne tid til at prioritere evaluering sa
hejt som de gerne ville. Specielt den skriftlige evaluering og feedback til eleverne er fra-
veerende, hvilket bade skyldes manglende tid, og leerernes vurdering af, at en labende
mundtlig dialog giver eleverne bedre muligheder for at forsta og indoptage feedbacken.
I de tilfeelde, hvor leererne — eventuelt i samarbejde med kolleger — har udarbejdet ska-
beloner for succeskriterier og tjeklister, kan disse anvendes som et meget konkret evalu-
eringsredskab, som laerere betragter som bade anvendeligt og tidsmaessigt overskueligt
for henholdsvis elever og leerere.

I interview og observationer ser vi, at de leerere, der afslutter timen med en opsamling
bade har fokus pa, hvad eleverne har leert, og hvordan de har arbejdet. Vi ser ogsa, at

der oftere er fokus pd processen end pa leeringsudbyttet. En elev forteeller:

Jeg tror, at han kommer til at slutte timen af med at sige, hvordan det er giet med alle

grupper siddan samlet, og om vi har arbejdet godt 0g koncentreret

I evalueringerne er leererne opmarksomme p4, at eleverne selv og lebende forholder
sig aktivt og bevidst til deres udbytte og indsats. Dette ses eksempelvis i observatio-
nerne, ndr leererne til slut i lektionerne eller forlebet sperger ind til, hvad eleverne har
leert, og nar leererne beder eleverne foretage en individuel vurdering af eget leeringsud-
bytte med udgangspunk i konkrete sporgsmal, eksempelvis ud fra VOL-metoden (VJL
er en forkortelse for Ved-Onsker-Leert). Andre gange igangseetter leerere evalueringsak-
tiviteter, hvor eleverne indbyrdes og eventuelt ud fra konkrete kriterier, skal give hin-
anden respons pa et arbejde. Elev-elev-feedback er ogsa en naturlig del af Cooperative
Learning- strategierne og ses eksempelvis, nar eleverne skal stille hinanden spergsmal.
Disse former for evaluering veerdseettes af elever, der godt kan lide at fa feedback fra
andre end leereren. Generelt arbejder leererne p4a, at eleverne skal leere at give og mod-
tage feedback indbyrdes, og nogle leerere har struktureret feedback gennem makkerpar,
tjeklister og succeskriterier. En elev forteeller:
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Nir du har lavet noget, si skal du tage en eller to med ud og vise det, og sd fir du feedback
fra dem, og sd fir du at vide, hvad du skal gore bedre

3.1.3.2 Evaluering af undervisningens metoder

Larerne evaluerer lobende deres egen undervisning og aendrer eksempelvis deres un-
dervisning, hvis de kan se, at undervisningen ikke matcher elevernes faglige niveau.
Samlet set fylder leerernes evaluering af egen praksis ikke meget, og den foregar oftest
ved, at leererne individuelt og usystematisk reflekterer over, om deres undervisnings-

metoder understotter elevernes leering. En leerer forklarer:

Jeg leder jo hele tiden, som nyuddannet, efter metoder [...] det er 0gsd derfor jeg prover at
gore noget forskelligt for at blive klogere pd min egen undervisning og for at se, hvad der
lykkes.

I de tilfeelde hvor leererne mere systematisk evaluerer deres undervisning sker det som
led i en feelles indsats pa enten skole- eller kommunalt niveau med fokus pa kendetegn
for effektfuld undervisning og videndeling mellem kolleger gennem observationer af

undervisningen.

Selvom eleverne i interviewene er meget tydelige i deres vurderinger af, hvad god un-
dervisning er, inddrages eleverne sjaeldent i vurderingerne af undervisningen og de

anvendte undervisningsmetoder. En leerer forteeller:

Det er ikke sddan, at jeg gir hjem o0g tenker nogle tanker og sd kommer jeg tilbage til dem
og siger, at [jeg] pd baggrund af [...] sd for fremtiden, sd vil jeg gore sddan og sddan i stedet
for. Det er sjaeldent jeg gor det, men nogle gange sd kommer der nogle ting op, hvor de
siger: "Kunne vi ikke have gjort det sidan her i stedet for” [0g jeg siger]: "o, det, synes
jeg, da er en god ide”. Si kan vi gore det pi baggrund af, hvad de foler med den opgave, de
har haft.

Den usystematiske og lave grad af elevinddragelse i undervisningsevaluering kan bade
skyldes, at leererne primeert har blik for evaluering af elevernes udbytte og indsats, og
pa den baggrund selv vurderer undervisningens kvalitet, eller det kan skyldes, at lze-
rerne ikke finder det vigtigt, at eleverne kan og skal evaluere deres undervisningsprak-

sis.
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Eleverne selv forteller imidlertid om forhold i undervisningen, som leererne kunne
bruge i en evaluering og udvikling af undervisningen. Eleverne forteeller blandt andet
om, at de onsker mere bevaegelse, og at bevaegelsen kobles til et fagligt indhold. De on-
sker sig i forleengelse heraf mere variation i undervisningen, sa de ikke bare arbejder i
boger eller pa pc. Andre forteeller, at de gerne vil have, at de ting og forleb, der seettes i
gang, bliver feerdiggjort. De forteeller ogsa, at god undervisning er praeget af tydelighed,

at man leerer noget, at der er afveksling, og at der gerne ma veere tveerfaglige aktiviteter.

3.1.3.3 Evaluering som en del af arbejdet med undervisningsdifferentiering

P& tveers af datamaterialet finder vi en stor opmarksomhed pa at vurdere elevernes
udbytte af undervisningen med det formal at kunne imedekomme elevernes forskellige
behov. Netop fordi leererne er meget opmaerksomme pa elevernes forskellige forudseet-
ninger, og fordi de ikke differentierer indholdet i deres undervisning meget, er det ofte
i deres evaluering og feedback til eleverne, de differentierer. Dette forhold er bade elever
og leerere meget bevidste om, og de oplever det helt naturligt, at alle eleverne arbejder

med den sammen opgave, men at alle ikke skal eller kan na lige langt. En leerer forklarer:

De har alle sammen fiet den samme opgave, men jeg ved jo godt, at de ikke loser den ens
0g heller ikke pid sammen niveau, og sd vil jeg hellere have undervisningsdifferentieringen

i feedbacken, sd de har noget konkret at arbejde videre pa.

Leerernes overordnede evaluering af den enkeltes leeringsudbytte fylder meget op til og
ved skole-hjem-samtalerne, hvor eleverne og deres foreeldre far informationer om ele-
vens faglige niveau og arbejdsindsats, ofte med udgangspunkt i testresultater. Nogle
leerere og skoler planlegger endvidere elev- og/eller leeringssamtaler med eleverne
umiddelbart inden, sa eleverne bade far en status pa leerernes vurdering af deres lce-
ringsudbytte og -proces, og sa de ogsa kan tale om, hvad eleven fremadrettet skal ar-
bejde med. Andre leerere og skoler planleegger lobende disse mere formelle evaluerings-
samtaler med den enkelte elev for bade at give dem feedback pa deres arbejde og for at
tale med dem om deres kommende fokuspunkter. Disse samtaler kraever imidlertid tid

og bevidst prioritering, da samtalerne ellers glider i baggrunden.

Leerernes vurdering af elevernes leeringsudbytte og -proces er primeert baseret pa laere-
rens lgbende professionelle sken i eller umiddelbart efter selve undervisningssituatio-
nen, hvor leereren eventuelt i dialog med den enkelte elev vurderer, hvordan elevens

leering understottes bedst muligt. En elev og en leerer forteeller:

Han vurderer meget, hvor vi er, 0g hvad man har brug for i forhold til sig selv
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For eksempel si kan jeg sige: ”Jeg ikke kan nd at lave det hele — md jeg godt fi noget mindre

for ”

Jeg sidder jo ikke bare nede for enden ved en computer [...] jeg gir jo rundt hele tiden og
har en fornemmelse af, hvor er de egentlig henne — er de i gang eller sidder de og laver alt
muligt andet, og hvis de sidder og laver alt muligt andet [sporger jegl: "Hvor er I henne,

har 1 brug for hjeelp”, altsi sporger ind pi den mide.

I observationerne ser vi, at leererne bade hver iseer og sammen med eleverne evaluerer
elevernes arbejde undervejs i timerne og til slut i lektionen. Dette sker eksempelvis ved,
at leereren enten sporger eleverne eller forteeller dem, hvor langt de er, hvad de nu skal,
og hvordan deres arbejdsindsats har veret, eller nér leerer og elever sammen retter op-
gaver. Der er stor forskel pa, i hvor hgj grad leererne ekspliciterer den lobende evaluering
og inddrager eleverne i evalueringen. Nogle leerere sporger eksplicit eleverne om, hvad
de har leert, hvad de har ndet, og hvordan de vurderer timens indhold, mens andre lee-
rere i hgjere grad selv konstaterer elevernes leeringsudbytte og arbejdsindsats. Ogsa i
interviewene finder vi stor variation i forhold til, om leererne primeert fokuserer pa ele-

vernes faglige udbytte eller deres arbejdsindsats.

Tilsvarende evaluerer leererene pa meget forskellig vis elevernes udbytte efter hvert un-
dervisningsforleb. I denne afsluttende evaluering inddrages eksempelvis leeringsplat-
formen og/eller tests, som de digitale leeremidler laegger op til, og som kan veere baseret

pa en for og efter test af elevernes viden om eller feerdigheder i et omrade.

Elever og laerere er meget opmarksomme pa den made, leereren giver eleverne feed-
back pa, da en leerers méade at evaluere pa, kan fa stor betydning for den enkelte elevs
motivation og selvopfattelse. Bade elever og leerere vurderer i den forbindelse, at det er
meget vigtigt, at laererens evaluering tager udgangspunkt i elevens tidligere preestatio-
ner og leererens kendskab til den enkelte elev. To elever forklarer her om deres leereres

evalueringspraksis:

Et par dage inden vi skal have skole-hjem-samtale, s far vi sddan en laeringssamtale, hvor
hun lige forteeller, hvordan det er gdet til testene 0g sd forteeller hun 0gsd .... Altsd, hun er
god til at sige.... Hun siger ikke bare: "Det gdr slet ikke” og sddan noget... Hun siger

sddan: "Du er rigtig god, men dine fokuspunkter skal vaere det 0g det”

Hun er god til at sige, at "du har klaret det virkelig flot” eller "fedt, prov lige at se sidste
gang, der klarede du dig sd ddrligt, men i dag klarede du dig godt”
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Eleverne forteller ogsd, at de hele tiden selv fornemmer og meerker, om de har leert
noget. Nar faglige ting (for)bliver for sveere for dem, er det nok fordi de ikke har leert
det, de skulle. Deres egne vurderinger af deres faglige udbytte og niveau baserer sig
endvidere pa leererens respons pa de opgaver, som de laver, eksempelvis diktater, ka-
rakterer og manedsopgaver. De forteller ogsa om modsatrettede oplevelser ved at fa
feedback. Det kan skyldes forhold hos eleven selv og/eller leererens made at give feed-

back pa. En elev forklarer:

Altsd, nogle gange er jeg rimelig glad for feedback og for siddan at finde ud af, hvad jeg kan
rette mig i, men nogle gange si bliver jeg 0gsd bare virkelig treet af det, 0g sd kan jeg blive
virkelig irriteret, hvis jeg nu lige har skrevet en historie, som jeg synes er perfekt, 0g jeg s
bare fir dirlig feedback.

I arbejdet med at evaluere den enkelte elevs udbytte og forudsaetninger vurderer nogle
af leererne, at de tests, der er vedtaget at tage bade nationalt og lokalt er med til at give
dem et billede af elevens forudsaetninger og progression. Specielt de tests, der er taget
af de elever, der er fagligt udfordrede, far ekstra opmaeerksomhed af leereren, der even-
tuelt sammen med en leesevejleder, tolker resultaterne, der kan danne baggrund for dif-
ferentierende indsatser og handleplaner. Imidlertid er det oftest leererens egen vurde-

ring, der prioriteres forst, og som testen efterfolgende bekraefter. En leerer forteeller:

Vi tester dem for at fi en fornemmelse af, om vores fornemmelse er rigtig, og det er den jo
som regel. Vi ved det godt — vi ved godt, hvem der har brug for ekstra stotte, 0g hvem der
har brug for, at vi er omkring dem, og det er jo det, testen oftest bekraefter

Elever og leerere har meget forskellige oplevelser af, hvad tests kan og er. Generelt er
leererne mere positive over for test end eleverne, der forteeller, at de ikke kan lide faglige
tests. Specielt de nationale test vurderes af nogle elever og leerere som meget lange og
helt uoverskuelige, hvilket ogsa betyder, at resultatet bliver darligere. En elev forteeller:

Den nationale test kan nogle gange godt veere rigtig lang og sd sidder man o0g laver hund-
rede opgaver, hvor man bare taenker: ”Ah stop nu”, og si ender det med, at ens resultat

faktisk bliver dirligt, fordi man bare er gdet helt i std og bare trykker naeste 0g bare gaetter

Bdade leerere og elever understreger vigtigheden af, at leerere lobende vurderer elevernes
til tider meget forskelige behov for stette for at kunne fastholde motivation og dermed
fokus. Dette understottes ifolge leererne bedst gennem den lobende daglige dialog med
eleverne, hvorfor skriftlig feedback er nedprioriteret. Ud over den daglige mundtlige
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dialog arbejder nogle leerere med feedback til eleverne med udgangspunkt i skolens lee-
ringsplatform. Dette er imidlertid i en meget indledende og afseogende fase og opleves
generelt meget tidskraevende og ikke meningsfuldt for elever og leerere. Generelt efter-
sporger leerere mere tid til og viden om den lobende evaluering, da den skaber motiva-

tion og oger elevernes bevidsthed om og ansvar for egen leering.

Eleverne vil meget gerne have tilbagemeldinger pa deres udbytte og indsats, som bade
kan gives i form af karakterer og/eller lebende mundtlig feedback. Generelt oplever lee-
rerne i hgjere grad end eleverne, at eleverne far feedback og deltager i lebende evalue-
ring af deres leeringsudbytte og -proces. Lareres feedback ses gennem tilbagemeldinger
af faglig karakter, men ses ogsa gennem leererens relation og kommunikation til elever
og foreeldre med fokus pa elevens leeringsproces og/eller helt andre forhold af mere
praktisk eller trivselsmaessig karakter. I evalueringen af elevernes trivsel inddrages bade
evalueringsverktgjet klassetrivsel.dk, klasse- og gruppemoder med eksempelvis dren-

gene eller pigerne og den daglige dialog med den enkelte elev.

Béde i interview og observationer heorer og ser vi, at laererne ofte gar rundt og hjelper
eleverne, nar de skal lese opgaverne for pa den made at kunne vurdere, hvilken type af
stotte eleven har behov for. Leerernes stotte til eleven kan veere alt fra praktisk hjeelp til
printning og alternative siddepladser over hjelp til en konkret opgave til personlige
‘snakke” om trivsel i skole og fritid. Badde i observationer og elevinterviews ser vi, at
nogle leerere synes at veere pa linje med elevernes behov og dermed lykkes med at un-
derstotte elevernes leering og udvikling, mens andre leereres kontakt til og kommunika-
tion med eleverne ikke opleves meningsfuld og/eller understottende for eleverne og de-
res leeringsproces og -udbytte. Generelt er eleverne imidlertid altid glade for leerere, der
vil tale med dem og er interesserede i dem og deres mening. En elev forteeller:

Altsd, det forste hun gjorde, da hun kom, det var at snakke med hver enkelt elev, og det

synes jeg faktisk var mega fedt, fordi si kunne hun ogsd se, hvor vi var henne

3.1.3.4 Evaluering med inddragelse af Fcelles Mal

Nar Feelles Mal anvendes som en del af evalueringen, er det ofte til sidst i et forleb, hvor
leereren sammen med eleverne i en mundtlig dialog pa klassen vurderer, om de har néet
de indledningsvist formulerede videns- og feerdighedsmal. Bade leerere og elever for-

teller, at denne afsluttende dialog ofte foregar lidt for hurtigt og ikke sa konsekvent.
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I forleb, der har et afsluttende produkt, der enten mundligt eller skriftligt skal formidles
til leereren, kan de opstillede videns- og feerdighedsmal anvendes som succes- og evalu-
eringskriterier i leererens feedback. En leerer forteeller:

Vi runder af med at leese dem [leeringsmilene] hurtigt igen for lige at sikre, at vi har forstdet

det 0g ved, hvad det egentligt gdr ud pa

I nogle tilfeelde giver denne dialog, der eksempelvis kan tage udgangspunkt i selveva-
lueringer eller leererens vurdering, bade leerere og elever et indblik i, hvor den enkelte
elev har brug for mere viden og/eller flere feerdigheder, hvorfor der efterfolgende kan

fokuseres pa det i en kommende periode.

Nogle leerere anvender Feelles Mél i deres samtaler med den enkelte elev, blandt andet
til elev- og leeringssamtaler, hvor leereren bade med udgangspunkt i Feelles Mal og andre
mal med fokus pa trivsel og arbejdsindsats taler med eleven om dennes udbytte og frem-
tidige fokuspunkter. Disse samtaler opleves som vigtige af bade elever og lerere, hvis
arbejdet med bade faglige, sociale og personlige mal skal blive et reelt anvendeligt eva-

lueringsredskab. En leerer forteeller:

Det er vigtig for dem at fole, at de faktisk har laest noget, at de fik noget ud af det her [...],
0g at de ikke synes, det er sidan noget pseudo, hvor jeg bare trykker opndet pi det leerings-

mal.

Samlet set anvendes Feelles Mal kun lidt i leereres og elevers evalueringspraksis, hvor
bade manglende tid og prioritering af andre mader at evaluere pa betyder, at Feelles Mal
ikke tilleegges betydning i evaluering af undervisning og leering. I de tilfeelde, hvor Feel-
les Mal eksplicit inddrages, sker det ofte med udgangspunkt i leeringsmal, som indled-
ningsvist er formuleret i det anvendte leeremiddel, eksempelvis i digitale leeremidler,
bogen og/eller leeringsplatformen, og som stetter leererne i at inddrage Feelles Mal i op-

samlingen og evalueringen af et forleb.

I observationerne ser vii to klasser, at lektionen afsluttes med henvisning til leeringsmal.
I det ene eksempel anvendes leeringsmalene som i en feelles afslutning pa et forleb, og
leereren vurderer sammen med eleverne, om leeringsmalene er opnaet og krydser efter-
folgende af i leeringsplatformen. I det andet eksempel anvender leereren Feelles Mal i en
feelles opsamling ved at henvise til de to leeringsmal, han opstillede indledningsvist,
hvorefter han sperger eleverne til deres vurdering af, om de er kommet naermere malene

og beder dem give konkrete eksempler, der danner udgangspunkt for leererens feedback
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pa bade udbytte og arbejdsindsats. Samlet ser vi en beskeden grad af inddragelse af Feel-
les Mal i den lebende evaluering af undervisning og leering. En leerer forteeller:

... der er styr pd opstarten og pd mdlene, og der er 0gsd styr pd evalueringen efter et forlob.
Det, som jeg har fokus pd, er at huske [...] at lave de der fem minutters opsamling til sidst,

som betyder meget.

Hvis Feelles Mal skal blive en mere aktiv del af elevers og leereres evalueringspraksis
fordrer det mere viden om og erfaring med Feelles Mal. Laererne selv forklarer, at de nu
har faet mere erfaring med anvendelsen af Feelles Mal i planleegningen og introduktio-
nen af et forleb og en lektion, men at Feelles Mal i evalueringen ikke i sa stor udstraekning
er sat i fokus. Det kan bade skyldes, at evaluering af undervisning og leering generelt
foregar mere implicit og usystematisk end planleegning og introduktion af de forskellige
emner, men ogsa at Feelles Mal ikke anvendes som et aktivt evalueringsredskab, hvilket
betyder, at Feelles Mal i stedet fungerer som en tjekliste for leererne, og at nedbrydningen
af Feelles M4l til konkrete tegn for leering, der kan danne udgangspunkt for bade forma-
tive og summative evalueringer, ikke foretages i fald leererne underviser med Feelles

Mal. Leererne forteeller blandt andet om brugen af Feelles Mal i deres evalueringspraksis:

Sd er jeg jo inde 0g vinge af i forhold til feelles madl, si forlobet herinde snakker jo sammen
med Feelles Ml sd jeg kan se, hvad for nogle omrider, har jeg arbejdet med, sd jeg dakker
det.

Det er ikke noget jeg er inde og se hele tiden, det er noget jeg mdske gor et par gange om

dret for at skabe et overblik, men ellers si er det ikke derinde jeg leegger mit krudt.

Huis jeg skal naevne et specifikt omride, jeg synes er sveerest, si er det tegn pd lering. Jeg
kan godt nedbryde et mil, og jeg godt se idéen med at gore det, [...] men altsi tegn pd
leering, der gdr fra mdlet og til evaluering, det kan godt vaere lidt svaert

3.1.3.5 Sammenfatning: Evaluering

Larerne evaluerer lobende deres undervisning og elevernes leeringsudbytte og -proces,
og hertil anvender de en bred vifte af primeert formative former for evaluering, hvor
elevernes aktive medvirken og stillingtagen i evalueringerne er hgjt prioriteret. Ofte fo-
regar evalueringerne af undervisning og leeringsudbytte som en feelles tilbagemelding
til klassen efter en lektion eller et forlgb eller som en feelles dialog i klassen, hvor leereren

sporger, og eleverne svarer.
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Béde i evalueringer af undervisning og leering vurderes og prioriteres leererens profes-
sionelle skon hgjere end test. Mens evaluering af undervisning ofte foregar implicit og
uden inddragelse af elever eller kolleger, er evalueringer af elevernes udbytte og arbejds-
proces mere systematiske og eksplicitte, hvilket understettes af et arshjul for tests og
evalueringer af elevernes niveau. Laererne bruger tid pa lebende at give eleverne feed-
back med fokus pa bade fagligt udbytte og progression samt arbejdsindsats. Bade elever
og leerere finder det meget vigtigt, at leerere giver eleverne individuel feedback, hvilket

imidlertid ikke sker sa tit, primeert pa grund af manglende tid.

Nar Feelles Mél anvendes som en del af evalueringen, er det ofte til sidst i et forleb, hvor
leereren sammen med eleverne i en mundtlig dialog pa klassen vurderer, om eleverne
har ndet de formulerede videns- og feerdighedsmal. Samlet set anvendes Feelles Ml ikke
meget i leereres og elevernes evaluering af undervisning og leering. Dette skyldes iseer,
at leererne finder det tidskreevende og i ovrigt finder andre former for evaluering mere

anvendelige.

3.1.4 Kontekstuelle forhold

Leerernes samarbejde er organiseret i klasseteams, argangsteams, afdelingsteams og/el-
ler fagteams, der modes med meget forskellige intervaller og grader af systematik. Lee-
rerne arbejder meget sammen om alt fra arsplanen til regler for elevadfeerd. Laererne
vurderer samarbejdet positivt og forteeller, at deres samarbejde er meget vigtigt for bade
at kunne imodega manglen pa forberedelsestid og for at fa inspiration og hjeelp fra an-
dre. Nar leerere samarbejder og sparrer med hinanden, er der primeert fokus pa elever-

nes arbejde og udbytte og i mindre grad pa udvikling af leererens undervisning.

Generelt fylder oplevelsen af ledelsesopbakning og mangel pa tid meget, bade i forhold
til at kunne planleegge god undervisning og i forhold til at kunne udvikle undervisnin-
gen, sa den lever op til intentionerne bag folkeskolereformen og leerernes viden om god

undervisning.

3.1.4.1 Organisering af arbejde og samarbejde

Leerernes samarbejde er organiseret i klasseteams, argangsteams, afdelingsteams og/el-
ler fagteams. De forskellige typer af moder har hvert sit primaeere formal og atholdes med
meget forskellige intervaller og grader af systematik. Fagteams har fokus pa fagets ind-
hold gennem alle klassetrin og danner udgangspunkt for en intern forventningsafstem-

ning mellem leererne og kvalitetssikrer og understotter arbejdet med dansk gennem hele



UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG 93
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

elevens skolegang. De ogvrige teams har fokus pa en afgreenset periode i elevernes sko-

legang og inddrager ogsa deres personlige og sociale trivsel.

Leererne arbejder oftest sammen om drsplanen i argangsteams og planleegger derfor det
kommende skolears temaer sammen. I den forbindelse er videndeling og hjeelpen fra
kolleger en stor stotte for de fleste leerere. I de tilfeelde, hvor forlebene er lagt ind i sko-
lens leeringsplatform, understotter dette genanvendelse af forlobene mellem klasserne
pa en argang og de efterfolgende argange. Ofte er det forskellige leerere, der er tovhol-
dere pa de konkrete forleb, som andre kolleger kan overtage og/eller justere til eget brug.
Ofte finder leererne undervisningsforleb og leeremidler fra eksterne kilder, som de kan

anvende.

Lzererne arbejder ogsa sammen om de regler og rutiner, der skal vere i klassen og/eller
pa drgangen. Dette samarbejde har primeert fokus pa planleegningen af tilbagevendende
traditioner og pa hvilken elevadfeerd, der er acceptabel i forhold til frikvarterer, ro/uro,
lektieleesning mm. Generelt fylder elevernes sociale og personlige trivsel meget i leerer-
nes arbejde og samarbejde.

Leererne oplever et godt internt samarbejde praeget af tillid og abenhed og vurderer, at
deres samarbejde er afgerende for bade at kunne na mest muligt. Samarbejdet betyder
ogsd, at leererne gennem hjeelp og inspiration fra kolleger kan lave gode forleb, da kol-
legernes forskellige kompetencer kan komme i spil. I dette samarbejde er det bade de
planlagte team- og argangsmeder og de mere uformelle samtaler, der er vigtige. En leerer

forteeller:

Vi har teammeode hver mandag, hvor vi seetter os sammen i tre kvarterer [...], og sd snakker
vi om alt lige fra det faglige til det sociale til det praktiske, og ellers si har jeg mange leerer-
vaerelsessnakke, hvor jeg lige hiver fat i en kollega [0g sporger]: "Huvordan har du lige grebet

det her forleb an”. Det er meget uformelle samtaler.

Centralt for leerernes arbejde star ogsa samarbejdet med skolens interne ressourceperso-
ner og ledelse. Generelt oplever leererne at kunne fa stotte og vejledning fra bade ledelse
og interne ressourcepersoner, eksempelvis leesevejledere, leeringsvejledere, IT-vejledere,
AKT-team, ressourcecenter, skolens paedagogiske leeringscenter. Ogsa at det er sat i sy-
stem, i forhold til hvor og hvordan, man far hjeelp til de elever, der oplever udfordringer.
Hjeelpen kan i den forbindelse vaere alt fra teknisk hjeelp i form af IT-hjeelpemidler til

undervisningsassistenter.
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I samarbejdet med bade ledelse, kolleger og eksterne ressourcepersoner er det primaert
elevernes lering, der er i fokus og i mindre grad leererens undervisning og udvikling
heraf. Saledes er der meget hjeelp at hente til elever, der har udfordringer i forhold til det
faglige og det sociale, mens der i leerernes arbejde og samarbejde i langt mindre grad er
fokus pd, hvordan undervisningspraksis og samarbejde om elevernes leering kan under-

stotte elevernes udbytte.

I samarbejdet om leeringsudbytte er der fokus pa at understotte arbejdet med at imede-
komme elevernes meget forskellige behov. Her er den daglige sparring med kolleger
meget veerdifuld. I forhold til faglige input vurderes leeringsplatformene, digitale leere-
midler og on-line-portalerne at veere en hjeelp til deling af materialer og inspiration til
forleb. Endvidere er der pa de fleste skoler et arshjul med bestemte tidspunkter for tests,
der er med til at sikre, at leereren og de interne ressourcepersoner, eksempelvis leesevej-

lederen, diskuterer den enkelte elevs leeringsudbytte og aftaler eventuelle indsatser.

Pa nogle skoler er leerernes samarbejde om undervisningsudvikling ogsa i fokus og
rammesat som eksempelvis Professionelle Leeringsfeellesskaber og/eller et kommunalt
fokus pa synlig leering og/eller andre elementer fra forskning om udvikling af undervis-
ning. Generelt oplever leererne, at der er ggede krav til deres undervisning og mange
nye tiltag pa kommunalt niveau og skoleniveau, og at disse krav og tiltag pa den ene
side presser dem pa tid, men at de ogsa tvinger dem til mere styring og struktur i deres
arbejde og til at eksplicitere og dele deres arbejde med deres kolleger. Samlet set er der
hverken hos leererne eller pa skolen megen opmeerksomhed pa at udvikle og kvalificere
leerernes undervisningspraksis. Pa enkelte skoler har der veeret oget opmeerksomhed pa
bade elevers og leereres fysiske arbejdsmiljg, hvilket har betydet indsatser i forhold til
forbedrede og flere muligheder for at arbejde pa forskellige mader, herunder alternati-
ver til den mere traditionelle indretning af klasselokaler og/eller leerernes forberedelses-

rum.

3.1.4.2 Forhold af betydning for undervisningsudvikling

Lzererne finder, at den interne sparring med kolleger og interne ressourcepersoner i ho-
jere grad end eksterne konsulentopleeg understotter deres udvikling af praksis. Det er
den teette kontinuerlige dialog med kolleger og den ofte meget konkrete hjeelp til under-
visningens indhold og organisering, der opleves meningsfuld, og som derfor skaber ud-
vikling. Hjeelpen kan bade besta i observationer mellem kolleger med fokus pa eksem-
pelvis forhold i undervisningen eller hjeelp til leeremidler og forleb. Ofte er det leerernes
kolleger og ressourcepersoner, der giver inspiration gennem deres viden om, hvad der

skaber god undervisning og virker (eksempelvis Cooperative Learning og ugeskema),
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eller nar nogle har veeret pa kursus og kommer tilbage med ideer til undervisningsfor-
lob, leererne pa argangen kan afprove i feellesskab.

Generelt er muligheden for hjeelp og sparring fra kolleger god, men den er ikke sat i
system, hvorfor det primeert foregar, nar den enkelte leerer oplever behov for hjeelp. En
konsekvens af den lave grad af formaliseret sparring kan veere, at det kun er den enkelte
leerer, der arbejder med undervisningsudvikling, og at ledelsen ikke bliver en naturlig

del af arbejdet med at rammeszette og fokusere udviklingen af skolens undervisning.

De leerere, der deler feelles forberedelsesrum, taler tit sammen om bade planleegning og
gennemforelse af undervisning. Forberedelsesrummet understotter de mere uformelle
samtaler mellem leererne samt sikrer videndeling og hjeelp til bade faglige og sociale
forhold i undervisningen. Leererne forteeller, at de er gode til at vidensdele og stette hin-
anden i deres arbejde, hvilket kan afbede udfordringer vedrerende manglende tid og

betyde, at leerernes undervisning udvikler sig.

Generelt er leererne meget optaget af, hvordan de kan udvikle deres undervisning. Det
kan gores gennem sparring fra andre og/eller gennem input fra nye evalueringer og
forskning pa skoleomradet. Imidlertid vurderer leererne, at de ikke har den fornedne tid
til at seette sig ind i den nye viden, hvorfor det skal gores pa bekostning af andre vaesent-

lige ting. En leerer forklarer:

Det er igen det her med forberedelsestid, si det bliver sidan noget, der bliver gjort pd be-

kostning af nogle andre ting, altsd bide forberedelsesmaessigt [...1, men ogsd privatlivet.

Bade leerere fra meget sma skoler og meget store skoler forteller om skolestorrelsen og
dens betydning for mulighederne for samarbejde og undervisningsudvikling. Pa sma
skoler kan man hurtigt blive enige, beslutte nye tiltag, veere fleksible og kende alle. Om-
vendt kan man vare den eneste underviser pa en eller flere argange og savne fagkolleger
og inspiration. Pa store skoler er der mange kolleger og flere muligheder for sparring,
mens feelles beslutninger og et teet kendskab til alle kolleger og elever kreever mere tid.
Der kan veere en tendens til, at man pa de mindre skoler bliver mere uformelle i samar-
bejdet og dets fokus, hvorfor eksempelvis teammederne ikke struktureres og organise-
res i sa hej grad som pa de store skoler. Samlet set er det imidlertid skolens og leerernes
samarbejdskultur, der far betydning for, om de professionelle pa skolen samarbejder og
udvikler praksis. En sddan samarbejdskultur seges pa nogle skoler understottet gennem
rammesaetningen af professionelle leeringsfeelleskaber og/eller sparring fra en kollega fra
skolens paedagogiske leeringscenter, hvor man i feellesskab undersoger og udvikler egen
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praksis ud fra et feelles fokus pa en given problemstilling. Dette feelles fokus og samar-
bejde fordrer en ny samarbejdskultur og forstaelse for, hvordan et samarbejde mellem
leerere ogsa kan have fokus pa leererens undervisningskvalitet. En leerer forklarer:
Det er jo noget med, at der skabes en kultur og tillid til, at vi ikke er inde for at kontrollere
0g veere negative og se ddrligt til hinanden, men at vi faktisk er her for at hjeelpe hinanden
0g blive bedre sammen [...], 0g det kunne jeg godt teenke mig, at man gjorde noget mere af.

Der er stor forskel pa, i hvor hej grad leererne oplever, at ledelsen rammesztter og un-
derstotter deres arbejde og samarbejde og dermed pa, om og hvordan ledelsen priorite-
rer leereres udvikling af undervisningen. Pa nogle skoler er der saledes ledere, der ople-
ves meget synlige i leerernes dagligdag, og som dermed ogsa seetter en tydeligere kurs i
forhold til skolens og leerernes syn pa og forstaelse af god undervisning. P4 andre skoler
oplever leerere at veere overladt til sig selv eller teamet, nar de har brug for hjeelp. Nar
leerere ikke oplever kontinuerlig ledelsesopbakning og -fokus pa nogle af de tiltag og
endringer, som blandt andet skolereformen medferte, bliver det op til leererne selv at
finde mader at @endre og udvikle deres undervisningspraksis pa. Dette opleves som me-
get tidskreevende og uoverskueligt. I de tilfeelde, hvor leererne oplever en hgj grad af
styring i forhold til fokus og made at arbejde med undervisningsudvikling pa, kan det
for nogle opleves som en stotte, mens det for andre opleves som mangel pa indflydelse

og demotiverende. Folgende to leererudsagn viser denne forskellighed:

Vi har fiet en meget synlig ledelse og en meget tydelig ledelse, si det synes jeg er rart [...].
Der er en meget klar forventning om, at den her opgave indebeerer det og det, 0g det skal

jeg ikke selv teenke mig frem til [...]. Det letter min arbejdsbyrde

Den paedagogiske ledelse er ikke rigtigt tilstede [...]. De kunne vaere katalysatorer pd nogle
paedagogiske forleb og indteenke paedagogiske ideer eller nogle opleeg, som man kunne bruge
pi moder i stedet for at forteelle om, hvad kommunen vil

Samlet set oplever leererne, at deres ledere bakker dem op, er samarbejdsvillige, abne og
har en meget hej grad af tillid til deres arbejde. Imidlertid oplever leererne ogsa, at de
selv skal tage initiativet til samtaler og samarbejde om undervisning og udviklingen
heraf.

Leererne forteeller, at der er for lidt tid til forberedelse og udvikling af god undervisning.
Nar leererne veelger, at eleverne skal arbejde med digitale leeremidler, og nar lererne
kopierer andres forlgb i dansk, er det ofte, fordi de ikke har tid til selv at forberede et
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bedre forleb. De feerdiglavede forleb kan i de situationer tilbyde det bedst mulige ud fra

de givne rammer. En leerer forteeller:

Der er det, at jeg nogle gang synes, at det mdske bliver en hovsalesning pd den mide, at
jamen sd er der et forlob, der kan gore det, og nogle gange md man ogsd indromme, at jeg
ndr ikke engang at kigge forlobet ordentligt igennem, sd jeg er faktisk ikke en gang helt
forberedt

Konsekvensen af den manglende tid til forberedelse betyder, at planleegningen af nyere
tiltag og indsatser sdsom Feelles Mal, lektiecafe, beveegelse og understottende undervis-
ning ikke har faet den opmeerksomhed, der skal til for at kvalificere indholdet. Den
manglende kvalificering understettes af elevernes vurdering af og viden om Feelles Mal,
lektiecafé og bevaegelse. I interviewene er eleverne primeert optaget af forhold vedre-
rende skemaet og den leengere skoledag, som de generelt synes er for lang, fordi de op-
lever, at der er meget stillesiddende skolearbejde. Eleverne forteeller, at det generelt bare
handler om at fa tiden til at ga og lade som om, man laver noget i de sidste timer, hvor
der kan veere lagt lektiecafé og/eller tid til faglig fordybelse. Nogle elever forteeller ogsa,
at det kan veere sveert at fa tid og overskud til andre ting i fritiden, ndr skoledagen er

lang.

Lzererne forteeller, at manglende tid og skonomiske ressourcer til eksempelvis at saette
sig ind i og udveelge nye leeremidler, samarbejde om toleererordninger og stotte elever,
der er udfordrede enten fagligt eller socialt, har stor betydning for deres mulighed for at
planleegge og gennemfore god undervisning, hvor blandt andet variation af undervis-
ningsmetoder, undervisningsdifferentiering og en bedre inddragelse af Feelles Mal bli-
ver mulig. Selvom intentionerne og viden om god undervisning er der, bliver virke-

lighed en anden pa grund af manglende tid. Laererne forteeller:

Altsd, jeg mid sige, at jeg ofte er i tidsnod. Jeg har de syvogtyve lektioner, jeg underviser,
hvor jeg si 0gsd er formand for musik og har fuld klasseleererfunktion og alle de der ekstra

ting, der kommer oven i hatten, sd tidsneden rammer mig

Jeg synes da, at det er eergerligt, at vi for eksempel ikke kan arbejde lidt mere med differen-
tiering [...], det tager bare tid at lave en god undervisning, det tager tid at putte noget ind,
som vaekker bornene, og vi har for lidt tid til det, altsi ganske enkelt, og det er rigtigt aer-

gerligt
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De leerere, der foler sig bedst klaedt pa til at arbejde med elementer fra viden om god
undervisning, er leerere, der enten selv eller sammen med kolleger pa team- eller skole-
niveau aktivt har segt eller faet viden om et givent tema. Denne viden kan leereren have
opsegt gennem kolleger eller egen sggning pa internettet, og den kan omhandle alt fra
konkrete undervisningsindhold til baggrundsviden om Feelles Mal. Disse leerere vil i ho-
jere grad end andre arbejde med og argumentere for forhold i deres undervisning, der

kan understotte elevernes leering.

Generelt husker leererne ikke meget om eller fra de kurser eller feelles paedagogiske dage,
hvor eksterne gaester har holdt oplaeg om et emne. Disse opleaeg opleves at veere for langt
vaek fra praksis og derfor ikke sa meningsfulde og anvendelige som den daglige hjeelp
og sparring med kolleger. Samtidig kan et kommunalt eller internt fokus pa eksempelvis
synlig leering, feedback og relationskompetence betyde, at andre dimensioner i under-
visningen nedprioriteres og dermed ikke far tilstraeekkelig opmeerksomhed.

En anden udfordring for forandringen og forankringen af den nye viden er, at leererne
ikke altid ved, hvordan den nye viden skal seettes i spil i deres praksis. I forleengelse
heraf onsker leererne mere kompetenceudvikling, der tager udgangspunkti de konkrete
lokale udfordringer, leererne oplever i deres daglige undervisning. Samspillet mellem
forskningsviden og professionsviden understottes nogle steder af professionelle lee-
ringsfeellesskaber og kommunale initiativer med fokus pa kompetenceudvikling af alle
leerere og ledere. Disse kompetenceudviklingsforleb seger at udvikle leerernes arbejde
og samarbejde, s det inkluderer en lebende udvikling af undervisningen baseret pa in-
ternationalt anerkendt viden om god undervisning. Hvis samspillet mellem leererens vi-
den og andres viden skal understottes, kreever det imidlertid nogle organisatoriske
strukturer, der sikrer kontinuerlig sparring og hjeelp, da fokus ellers forsvinder, og ud-
vikling udebliver. Dette geelder bade ekstern og intern stotte til leererne. Folgende leerer-
udsagn illustrerer leerernes oplevelser af manglende, meningsfulde kompetenceudvik-
lingsforleb:

Jeg synes tit, vi har veeret inde ved en leeringskonference, sd fir man en-to ting, man lige
skal gore anderledes, og det var det [...]. Jeg kunne godt teenke mig, at de der knalddygtige
personer, der kommer med ny viden, altsd jeg har brug for noget nyt, der kan opkvalificere

mig.

Huis du sporger ledelsen, si vil de sige, det er en opkvalificering [...], men det er meget
med noget med at laese en artikel, 0g si har der varet nogle sporgsmil [...]. Det er lidt

argerligt, at der ikke kommer noget mere praksis med ind, altsd det forstd jeg ikke, ndr man
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nu setter sd mange ressourcer af til at vi skal sidde og leese alle der her artikler, at man si

ikke lige teenker lidt mere: "Hvordan fir vi fingrene i det”

Det er meget frustrerende, at der kommer noget ind fra hojre [...]. Hvor skal man parkere
det henne? Det er noget, der er blevet skabt et eller andet sted af en, der miske ikke helt har
fingeren pd pulsen, og det er enormt stressende, ndr ens dag er sd presset i forvejen, og vi
bliver bombarderet med indtryk hele tiden

Nar leererne selv finder arbejdet med eksempelvis Feelles Mal eller inddragelse af varia-
tion og nye arbejdsformer givtigt for deres undervisning og elevernes leering, prioriteres
det af den enkelte leerer uagtet skolens eller kollegers grad af anvendelse. Med andre
ord skal det opleves meningsfuldt for den enkelte leerer, inden han/hun bruger tid pa at
seette sig ind i ny viden om, hvad der kan udvikle undervisning og understotte leering.
Bdde i observationerne og i leererinterviewene ser vi saledes stor variation i leerernes
forstaelse af og praksis i forhold til god undervisning. Kun i fa tilfeelde diskuteres eller

reflekteres det i forhold til andres praksis eller forskning pa omradet.

3.1.4.3 Sammenfatning: Kontekstuelle forhold

Larernes samarbejde er organiseret i klasseteams, argangsteams, afdelingsteams og/el-
ler fagteams, der modes med meget forskellige intervaller og grader af systematik. Lae-
rerne arbejder meget sammen om alt fra arsplanen til regler for elevadfeerd. Laererne
vurderer samarbejdet positivt og forteeller, at deres samarbejde er meget vigtigt for bade
at kunne imodega manglen pa forberedelsestid og for at fa inspiration og hjeelp fra an-
dre. Nar leerere samarbejder og sparrer med hinanden er der primeert fokus pa elevernes

arbejde og udbytte og i mindre grad pa udvikling af leererens undervisning.

Generelt fylder oplevelsen af ledelsesopbakning og mangel pa tid meget hos leererne i
forhold til at kunne planleegge og udvikle undervisningen, sa den lever op til intentio-

nerne med folkeskolereformen og leerernes viden om god undervisning.

3.1.5 Kobling til kvantitative data

I dette afsnit kobles elev- og leererudsagn fra interviewundersogelsen med data fra de
nationale test. Konkret ser vi pa scorerne i de nationale test for hver klasse, nar der kon-
trolleres for elevernes sociogkonomiske baggrund og ken. Socioskonomisk baggrund

bliver malt med den sakaldte ESCS indeks Economic Social Cultural Status (Economic
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Social Cultural Status (SES)-indeks (Reimer et al., 2018, 34).!° Analysen gennemferes kun
for dansk, da der ikke er afholdt national test i matematik pa 5. klassetrin.

Scorerne pa de nationale test er ligesom de leerer- og elevrapporterede indeks for under-
visning med Feelles Mal standardiseret. Det vil sige at gennemsnittet er sat til 0 og stan-
dardafvigelsen til 1. Scorerne er beregnet ved linezer regressionsanalyse (OLS). Lige som
den forste rapport i 2016 forfelger vi en komparativ logik, der betegnes som "most diffe-

rent systems design” (Anckar, 2008).

Figur 3.1 preesenterer de ti udvalgte danskklassers score pa den nationale test i dansk.
Resultaterne vises bade med og uden kontrol for sociogkonomisk baggrund og ken. I
figuren er klasserne rangordnet efter deres score med kontrol. Da scoren er standardiseret,
svarer veerdien 0 til gennemsnittet for samtlige 6. klasser i dansk. Selv efter kontrol for
sociogkonomisk baggrund og ken viser der sig stor variation i klassernes resultater. For-
skellen mellem den hgjst preesterende og lavest preesterende klasse er saledes 2,09 stan-
dardafvigelse. Denne store forskel afspejler blandt andet den systematisk stratificerede
udveelgelsesstrategi af de ti skoler. De to lavest praesterende er klasse 4 og 6 og de to
hgjest preesterende er klasse 1 og 10. Kontrollen for sociogkonomisk baggrund og ken

eendrer kun pa den relative placering af klasse 7 og 9.
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Figur 3.1: Resultater i national test (2018) i dansk blandt de ti 6. klasser med og uden statistisk kontrol
for ken og ESCS.

10 Vores indeks er baseret pa registerdata fra Danmark Statistik for foreeldres arbejde, uddannelse
og indkomst. Indekskonstruktionen folger PISA-konsortiets made at beregne foreeldres sociogko-
nomiske status pa - i stedet for PISAs indeks HOMEPOS, der indgar i beregning af ESCS, bruger

vi foreeldrenes bruttoindkomst. Se ogsa (Rasmussen et al., 2017, s. 76)
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I det folgende vi undersoger vi, om der kan vises en sammenhaeng mellem henholdsvis
haijt scorende klasser (klasse 1 og 10) og lavt scorende klasser (klasse 4 og 6) og leerernes
anvendelse af elementer i 'god undervisning” og dimensioner i undervisning med Feelles
Mal, som det kommer til udtryk i interviewene. Pa grundlag af udveelgelseskriterierne
kan de fire skoler, hvor klasserne er placeret, karakteriseres pa folgende made jf. tabel 1-
31 (Rasmussen et al., 2017, s. 22-23):

- Skole 1 med klasse 1 er en mellemstor skole med negativ sociogkonomisk refe-
rence, hvor eleverne opnar hoje afgangsprovekarakterer
(Undervisningsministeriet, 2019).

- Skole 10 med klasse 10 er en lille skole, der er udvalgt simpelt tilfeeldigt blandt
de panelskoler, der ikke har udskoling.

- Skole 4 med klasse 4 en stor skole med positiv socialekonomisk reference, hvor
eleverne opnar middel afgangsproveresultater.

- Skole 6 med klasse 6 er en stor skole med positiv socialokonomisk reference,

hvor eleverne opnar hgje afgangsproveresultater.

Koblingen til interviewene sker pa grundlag af et udtreek fra NVivo for de respektive
klasser pa de udvalgte nodes: 1) Planleegning af undervisning, 2) gennemforelse af un-
dervisning og 3) evaluering af undervisning. Ud over disse nodes fokuseres der ogsa pa

undervisningsdifferentiering.

Med det forbehold, at forklaringer pa klassernes forskellige praestationer i nationale test,
ikke alene kan findes i de faktorer, denne undersogelse har sat fokus pa, sa ses der for-
skelle pa disse imellem laererne i de hejt praesterende klasser og leererne i de lavt pree-
sterende klasser.

Nar det geelder planlaegning af undervisningen, ses ingen forskel. Leererne i de hgjt
preesterende klasser og de lavt preesterende klasser anvender arsplaner for undervisnin-
gen. Arsplanerne, der kan vaere geldende for en hel argang, laeggers med reference til
Feelles Mal. Arsplanerne er ofte organiseret i seerlige forleb, som den enkelte leerer eller
det enkelte team detailplanleegger i ugeplaner eller planer for kortere forleb, der som
hovedregel formidles til eleverne. Arsplanen fastlaegger saledes perioder for fx seerlige
projekter, udeskole og temauger. Laererne i savel de hejt preesterende som de lavt pree-
sterende klasser leegger vaegt pa variation i undervisningen. Det kan veere planlagte af-
brydelser af faglige aktiviteter med sakaldte ‘brain breaks’ i form af bevaegelse, lege eller

variation af arbejds- eller undervisningsformer.



'I 02 UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

I gennemforelsen af undervisningen ses en tydelig forskel mellem leererne i de hgjt pree-
sterende og lavt praesterende klasser. En af leererne i de hojt praesterende klasser forteel-
ler om en leeringsmalsorienteret didaktisk model, hvor der tages udgangspunkt i ud-
valgte Feelles Mal, som nedbrydes eller omsaeettes til méal for kortere forleb, som praesen-

teres for eleverne:

Vi gik i dybden med to Feelles Mdl (...) Jeg praesenterede forst eller i forste lektion i forlobet
(...) fire vidensmil og fire feerdighedsmil, jeg havde udvalgt, som jeg praesenterede for dem

i hver enkelt time, sd de kan se, hvad vi sigter efter.

Den pageldende leerer beretter, at hun har beskeeftiget sig med undervisning med Feel-
les Mal i flere opgaver og praktikeksaminer i leereruddannelsen. Hun giver udtryk for
et positivt, men nuanceret syn pa undervisning med Feelles Mal, hvor hun dog som feer-

diguddannet oplever, at den form for undervisning ikke vurderes lige sa hejt pa skolen:

... men efter jeg har veeret feerdiguddannet, si synes jeg, at jeg har oplevet (...) forsvinder
[jeg] ind i den generelle holdning, der er pd et sted, [for] det er jo ikke noget, der klinger
lige godt ude pd alle leerervaerelser.

En anden leerer i de hejt preesterende klasser giver ogsa udtryk for at undervisningen
gennemfores ud fra en malorienteret didaktisk model, hvor hun altid starter et forleb
med at praesentere leeringsmalene for eleverne, hvorefter hun taler med eleverne om

dem undervejs.

Lereren i en af de lavt preesterende klasser er inspireret af teorien om leringsstile, og
lader det i vidt omfang veere op til eleverne og deres lyst, hvordan undervisningen for-
leber. Hun giver udtryk for, at hun sjeeldent bestemmer, hvordan eleverne skal sidde,
og hvad de skal foretage sig, og at eventuelle graenser sattes af hendes personlige nor-

mer:

... sd lader jeg det egentlig sddan vaere frit op til eleverne, altsd hvad synes de passer godt
ind, hvad har de lyst til at gore (...) det er faktisk meget sjeeldent, at jeg sddan bestemmer:
"I skal sidde pi jeres plads eller I skal gore sddan”. Det er sddan mere, hvad foler de for, 0g
hvad synes de sidan er passende ... under det der forlob med leeringsstil (...) si lader jeg
faktisk eleverne selv saette rammen for det, og si veelger jeg, om det er over graensen, eller
om det er inden for hvad jeg lige kan acceptere.
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Der er ogsa forskelle at spore i mader, hvorpa leererne arbejder med evaluering i hen-
holdsvis de hgjt og lavt preesterende klasser. I de hgjt preesterende klasser, hvor leererne
ud fra en méalorienteret didaktisk model har sat tydelige leeringsmal, anvendes overve-
jende formativ evaluering. Det er almindeligt, at leererne efter hver time vurderer, hvor
eleverne leeringsmaessigt befinder sig i forhold til malene. Leereren gar typisk rundt
blandt eleverne for at se, hvad de har udfert. Lektionen afsluttes med en hurtig, feelles,
opsamlende samtale for at here, om malene er forstdet, og i hvilken udstraekning de er
naet. Tilsvarende gennemferes formative evalueringer efter hvert forleb. Ud over leere-
rens observation af og samtale med eleverne anvendes forskellige evalueringsredskaber

som fx Kahoot-quiz’er.

Lzererne i de lavt preesterende klasser omtaler ikke formativ evaluering. De leegger veegt
pa feedback, men de redegor ikke for evalueringer, der eventuelt leegges til grund for
feedbacken. I stedet henviser de til selvfastsatte kriterier for temaer som fx skriveproces-
ser, eventyr eller digte, som klassen har beskeeftiget sig med. Disse leerere finder, at sa-
danne kriterier ideelt set bor udarbejdes i samarbejde med den enkelte elev. Kriterierne
ses som en hurtig made at krydse af, hvad eleven har beskeeftiget sig med, og som for-

soger at gor det tydeligt og overskueligt for eleverne.

Der er ogsa ganske stor forskel pa, hvordan undervisningsdifferentiering forstas og
praktiseres i de hejt og de lavt praesterende klasser. Leererne i bade de hojt og de lavt
preesterende klasser leegger veegt pa at fa alle elever med, men de gor det pa forskellige
mader. Leererne i de hojt preesterende klasser peger pa, at det er vigtigt, at leereren er i
stand til at vejlede eleverne i, hvordan de kommer videre, hvis de er kort fast. Det er ikke
nok, at praesentere eleverne for malene. Det er mindst lige sa vigtigt at kunne hjeelpe

eleverne med at na malene:

... der er man jo i den vejlederrolle, som skal forteelle hvad neeste skridt er, 0og hvordan man
kommer derhen. Elever ved jo godt eller har hert i starten af timen, typisk hvad milet er,
men det er jo ikke altid de fatter, hvordan man skal komme derhen, og det skal man som

leerer vide.

Hos leererne i de lavt preesterende klasser arbejder alle elever med de samme opgaver,
men de far forskellig feedback. Det sker ud fra den opfattelse, at selv om alle elever har
faet samme opgave, sa vil de lose den pa forskellige mader, og nogle vil ikke kunne lose
den. Differentieringen af eleverne foretages derfor i forhold til den feedback, der gives.

P& den mdde gives der konkrete anvisninger pa, hvordan der kan arbejdes videre.
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En anden leerer identificerer de elever, der har brug for ekstra hjeelp og tydelig struktur
ved at tildele dem en farve. I nogle timer samler leereren disse elever ved ét bord, mens

de ovrige elever arbejder selvsteendigt med hver deres opgaver:

Sd har jeg mit hold, jeg kalder det bare mit hold, og de ved godt hvem, de er, 0g si sidder de
altid inde ved bordet, 0g sd sidder jeg 0g hjeelper dem, 0g sd er de andre i gang ...

Denne leerer anvender ogsa leesetraeningsprogrammet Frontread til at individualisere
undervisningen. Hun ger det for at hjeelpe eleverne med at finde det niveau, der passer

den enkelte elev bedst.

3.1.5.1 Sammenfatning: Kobling til kvantitative data

De ti danskklassers resultater i nationale test udviser stor variation mellem de hgjest og
de lavest praesterende skoler. Nar de to hejt praesterende skoler og de to lavt praeste-
rende skoler kobles med leererudsagn fra interviewundersogelsen ses veasentlige for-
skelle i anvendelsen af paeedagogiske metoder.

Nar det geelder planleegning af undervisning ses dog ingen vaesentlig forskel. Leererne i
bade de hejt og de lavt preesterende klasser leegger arsplaner med reference til Feelles
Mal. Arsplanerne lzegges til grund for den enkelte laerers eller det enkelte teams detail-

planleegning af ugeplaner og kortere forleb.

Der er til gengeeld tydelige forskelle mellem de hgjt og de lavt preesterende klasser med
hensyn til gennemforelse af undervisning. Leererne i de hojt praesterende klasser leegger
en malorienteret didaktisk model til grund for deres undervisning, hvilket ikke er tilfeel-
det for leererne i de lavt preesterende klasser. Her er det i vidt omfang elevernes lyst, der

er styrende for undervisningen.

Der er ogsa forskelle at spore, nar det geelder evaluering af undervisning. Laererne i de
hejt preesterende klasser anvender overvejende formativ evaluering, som er relateret til
de leeringsmal, eleverne forventes at na. Leererne i de lavt preesterende klasser omtaler
ikke formativ evaluering. De anvender kun feedback, som de giver pa grundlag af selv-

fastsatte kriterier for de temaer, eleverne arbejder med.

Larerne i savel de hejt som de lavt praesterende klasser leegger vaegt pa at fa alle elever
med, men der er forskel pa, hvordan de praktiserer undervisningsdifferentiering. Lae-
rerne i de hojt preesterende klasser finder det veesentligt ikke blot at preesentere eleverne

for mal, men ogsa at kunne vejlede eleverne i, hvordan de nar malene. Laererne i de lavt
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preesterende klasser praktiserer undervisning gennem feedback pa de opgaver (ikke lze-
ringsmal), som eleverne har beskeeftiget sig med og evt. tilpasning af opgavernes sveer-
hedsgrad.

3.2 Undervisning i matematik

I dette afsnit praesenteres resultaterne fra undersogelsen af matematikleerernes under-
visning i 5. klasse med fokus pa undervisningsmetoder, undervisningsdifferentiering og
Feelles Mal. Formalet med denne del af undersogelsen er at afdaekke, hvad leererne fo-

kuserer pa og prioriterer i deres undervisningspraksis, og hvordan de gor det.

I denne del af undersogelsen er opmeerksomheden rettet mod at preesentere hovedfund
og samtidig nuancere disse gennem inddragelse af elevernes udsagn, videoobservatio-

ner samt matematikleerernes forskellige forstaelser og praksisser.

Kapitlet baserer sig pa analyser af interview med 10 matematikleerere pa de 10 delta-
gende skoler, analyse af en videoobservation i hver af de 10 leereres matematikunder-
visning pa 5. klassetrin samt fokusgruppeinterview med en gruppe pa 4 til 6 elever fra
hver af de observerede klasser.

Afsnittet og fundene i analysen er struktureret omkring en analytisk skelnen mellem
forskellige faser i undervisningen (planleegning, gennemferelse og evaluering). Disse fa-
ser er dog i praksis ikke helt s& adskillelige, og opbygningen tjener derfor ud over den
analytiske opdeling det formal at sikre en struktureret fremstilling, selvom hverken lee-
rere eller elever taler om denne opdeling i interviewene. Opbygningen vil saledes tage
samme form som forrige kapitels beskrivelse af danskleerernes undervisning:

e Lereres planleegning af undervisning, herunder leerernes generelle planleeg-
ningspraksis og planleegningen med fokus pa valg af undervisningsmetoder
samt arbejdet med undervisningsdifferentiering og Feelles Mal

e Leereres gennemforelse af undervisning, herunder leerernes generelle undervis-
ningspraksis og leerernes undervisningsmetoder samt arbejdet med undervis-
ningsdifferentiering og Feelles Mal

o Leereres evaluering, herunder leerernes generelle evalueringspraksis og lerer-
nes evaluering af deres undervisningspraksis samt arbejdet med undervis-
ningsdifferentiering og Feelles Mal.

e Kontekstuelle faktorer, der har betydning for leerernes undervisning og udvik-

ling af undervisning.



'I 06 UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

3.2.1 Planleegning af undervisningen

Matematikleererne planleegger deres undervisning pa to planer. Dels leegges der en ars-
plan, som tager udgangspunkt i Feelles Mal. Enten ved leererens egen nedbrydelse heraf
til leeringsmal eller ved, at leereren veelger emner med feerdigbeskrevne mal, der er daek-
kende. Dels detailplanleegger leererne de enkelte undervisningsforleb, efterhdnden som

de nar til dem i lgbet af aret.

Undervisningen planlegges med henblik pa at oparbejde generelle matematiske kom-
petencer hos eleverne samt treene elevernes feerdigheder til at udfere konkrete matema-
tiske operationer. Leererne ensker at skabe en varieret undervisning, der kan forega i
timen for at fastholde eleveres opmaeerksomhed eller pa tveers af timerne for at imede-

komme forskellige elevers behov og ensker.

Selve undervisningen planleegges med udgangspunkt i det undervisningsmateriale, lee-
reren har til radighed. Oftest med udgangspunkt i en grundbog, som suppleres med
enten kopimateriale eller fagportaler, hvor eleverne kan logge ind og lose individuelle
opgaver. Det er oftest de leeringsmal, der er udformet som en del af materialet, der plan-
leegges ud fra. Det er undtagelsen, at det er leerernes egen nedbrydning af Feelles Mal pa

baggrund af en diagnostisk vurdering af eleverne.

Da undervisningen tager udgangspunkt i materialerne, bliver undervisningsmetoderne
ogsa i hej grad en afspejling af, hvad det valgte leererbogssystem tilbyder. Der ses derfor
kun en meget begrenset brug af alternative undervisningsformer, ligesom bevaegelse

ikke fylder meget i matematiktimerne.

Leererne har et stort fokus pa undervisningsdifferentiering, herunder at differentiere i
forhold bade fagligt steerke og fagligt mindre steerke elever. Planleegningen af undervis-
ningsdifferentieringen tager i hoj grad udgangspunkt i de materialer, undervisningen
planleegges ud fra, hvor eleverne tildeles flere eller feerre opgaver, athaengigt af deres

faglige niveau.

3.2.1.1 Generelt om planleegningen af undervisningen

Leererne planlegger matematikundervisningen pa to forskellige niveauer. Dels udar-
bejdes en arsplan, som tager afseet i Feelles Mal. Den opridser pa et overordnet plan,
hvilke emner eller mal eleverne skal arbejde med i lobet af aret. Dels planleegger leererne
de konkrete undervisningsforleb, der er beskrevet i arsplanen, efterhanden som de nar

frem til dem i lobet af aret.
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Arsplanen er delt op i de konkrete forleb, der kan have varierende leengde, men ofte er
af nogenlunde samme varighed. Ind imellem kan en leerer forleenge et forleb, hvis hun
ikke mener, eleverne har naet det, de skulle under forlebet. Andre forleb forkortes, hvis
eleverne har néet det de skulle pa kortere tid.

Leererne forteeller, at selve udarbejdelsen af arsplanen, og den efterfolgende konkrete
planleegning af de enkelte forleb, minder meget om den made, de har planlagt under-
visningen pa tidligere. Hvilke undervisningsmaterialer, der er tilgeengelige, er i hoj grad
styrende for bade arsplan og planleegningen af de enkelte forleb. Den leerebog eller de
elektroniske undervisningsportaler, skolen anvender, bliver derfor definerende for, i
hvilken reekkefolge forskellige elementer bliver en del af undervisningen, og hvordan
der undervises i dem. Nogle leerere forteeller, at den arsplan, de har udarbejdet, tager
udgangspunkt i det forslag til arsplan, der foreligger i leerervejledningen til undervis-
ningsmaterialet. Endvidere er der variationer mellem de interviewede leerere i forhold
til det samarbejde, der har veeret med andre leerere om udarbejdelse af arsplanen. Det
haenger blandt andet sammen med skolens storrelse og antallet af matematikleerere pa

argangen.

De konkrete forleb planleegges i lobet af dret. Nogle leerere planleegger sadan, at der er
et bevidst overlap mellem forlebene, mens andre har en mere klar adskillelse mellem de
enkelte forleb. Laererne, der lader forlobene overlappe hinanden, argumenterer med, at
det skal styrke elevernes treening i forskellige begreber og seerligt feerdigheder i forhold

til de konkrete regneopgaver. En leerer forteeller:

I praksis, der bliver jeg nedt til tit at have flere undervisningsforleb samtidig pd grund af
at deres behov for treening. Man kan s sige, at hvis man kigger pd det pi en plan, si kan
det mdske godt se lidt rodet ud, men for eleverne er det en fordel, at vi hele tiden vender

tilbage til de samme begreber, for ellers si leerer de dem ikke.

I forhold til planleegningen finder leererne, at der er to forskellige forhold de underviser
hen imod, nemlig treening af elevernes faerdigheder samt oparbejdelse af generelle ma-
tematiske kompetencer. Overlappet mellem treening af seerligt feerdigheder mellem for-
skellige forleb kan veere arsagen til, at nogle elever ikke oplever, at der er sammenheeng

mellem, hvad leereren siger de skal gore, og hvad de oplever, de skal gore.

Mange af leererne far resultater fra systematisk testning af elevernes faglige niveau. Heri-

gennem identificerer de omrader, hvor elever har styrker og svagheder. Resultaterne er
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ifolge leererne en del af den diagnostiske vurdering, der danner udgangspunkt for lee-
rernes sammensatning af drsplanen og udveelgelse af konkrete undervisningsmateria-
ler. Laererne forteeller dog ikke meget om, hvordan testresultaterne reelt afspejles i ars-
planerne. I forhold til den lebende tilretteleeggelse af de konkrete undervisningsforleb i
arsplanen, bliver det undervisningsmateriale, som leererne har valgt at bygge undervis-
ningsaret op omkring, saledes meget styrende for, hvordan undervisningen planleegges
og hvilket fagligt niveau, der planleegges efter. Enkelte leerere giver eksempler p4, at de
har vurderet et konkret materiale for sveert eller for ukvalificeret i forhold til den kon-
krete klasse pa det tidspunkt, hvor forlebet skal finde sted, og at de derfor har erstattet
det med et andet tilgeengeligt eller delvist selvkonstrueret materiale. Det kan ske pa bag-
grund af leerernes professionelle skon, ligesom viden fra leerernes lebende evaluering
kan spille ind. Hovedreglen er dog, at leererne anvender det leerebogsmateriale, der var
valgt fra starten af aret, og som oftest bruges pa hele skolen. Den diagnostiske vurdering
i forbindelse med den lobende planleegning af undervisningen forer saledes i nogle til-
feelde til, at elementer fra undervisningen gentages, men kun sjeeldent drages i spil i

forholdet til valg af undervisningsmaterialer og valg af undervisningens metoder.

De enkelte matematikleereres brug af skolens undervisningsplatform i forbindelse med
planleegningen af undervisningen varierer. Dog er det karakteristisk, at platforme fylder
relativt lidt i leerernes forteellinger om undervisningen, selvom de leegger arsplaner ind,

der lebende opdateres med maél eller indhold for undervisningen.

3.2.1.2 Planleegning med fokus pda undervisningens metoder

Lzererne har fokus pa variation i undervisningen, og taler ofte om inddragelsen af for-
skellige undervisningsmetoder i relation til ensket om at skabe varieret undervisning.
Der kan i leererinterviewene spores to forskellige tilgange til forstaelsen af, hvad der
menes med begrebet variation, og dermed hvordan der skabes variation for eleverne, og

med hvilket formal.

Den ene forstdelse af variation handler om, at leererne onsker at eleverne skal opleve, at
der er variation i det arbejde, de skal lave i lobet af en undervisningslektion. Laerere, der
arbejder med denne form for variation, bryder derfor en undervisningslektion op i to
eller flere dele, hvor eleverne laver noget forskelligt. Formalet er, at eleverne ikke skal
fole, at den pageeldende lektion bliver for ensformig og begynder at kede sig. P4 den
made skal elevernes fokus pa opgaverne fastholdes. Denne strategi kan ses som et led i
en klasseledelsesstrategi, der handler om, at eleverne ikke skal blive urolige og forstyr-

rende for undervisningen. De elementer, der indgar i undervisning med denne form for



UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG '| 09
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

variation, kan derfor pa tveers af lektionerne vaere meget ensartede, da leererne gerne vil
se gentagelser, sa eleverne oplever et trygt og genkendeligt undervisningsunivers.
Denne form for skift i undervisningen genkendes i flere af observationerne, idet der er

tydelige skift fra en aktivitet til en anden.

Den anden forstéelse af variation handler om at sikre, at eleverne oplever muligheden
for at leere pa forskellig vis. Laererne fokuserer pa at skabe variationer over tid eller mu-
lighed for, at eleverne arbejder pa varierede mader med det samme materiale. Intentio-
nen er, at elever med forskellige behov meder en undervisning, der passer til elevernes
forskelligheder. Leererne forsoger at skabe en undervisning, der imgdekommer den di-
versitet, de ser i klassen. Denne tilgang til variation kan ses en metode for at opna di-

daktiske mal frem for leeringsledelse. En leerer forteeller om denne tilgang:

Der er altsd ikke en bog der kan forteelle: Det her, det er opskriften og den virker bare pd
alle. Altsd, det er lidt med tanke pd det ... Jeg kan ogsd godt lide at bruge tavlen, jeg kan
godt lide at bruge video, jeg kan godt lide at bruge smart eller vi har ikke smartboard, men
vores digitale platform. Om vi sd laver det pd Chromebook eller iPad eller hvad pokker det
er, eller de skal gi pd jagt. Altsi den der med variationen sikrer, ..., at alle elever laerer
bedst muligt, at man fir flest mulige med.

Lzrernes planleegning af undervisningen beror i stor stil pa de leerermidler, de har til
radighed og veelger at bringe i anvendelse. Generelt har leererne en grundbog, som bru-
ges gennem hele skoledret, og som leererne har tilrettelagt arsplanen efter. Grundmate-
rialet bliver suppleret med forskellige elementer, sisom en arbejdsbog eleverne ma
skrive i, kopiark og elektroniske fagportaler, hvor eleverne kan fa stillet forskellige op-
gaver. Enkelte leerere har ikke en fysisk bog, de bruger i klassen, men har erstattet bogen
med en fagportal. Hvor meget af undervisningen, der tilretteleegges med brug af elek-
troniske portaler, athaenger af, hvorvidt klassen har egne IT-ressourcer til det i form af
tablets eller laptops, og hvorvidt de er velfungerende.

Da leerermidlerne er udgangspunkt for den undervisningen, bliver de undervisnings-
metoder, som leererne planleegger at bruge, i hoj grad en afspejling af de forslag, som
kommer fra undervisningsmidlerne. I observationerne ses det ved, at eleverne med en-
kelte undtagelser laser opgaver fra leerebogen, undervisningsportal eller ekstramateriale
— enten enkeltvis eller i grupper. De skift, der er i undervisningen over en time, bliver
saledes hovedsageligt organiseret omkring skift mellem forskelligt undervisningsmate-
riale. Laererne begrunder deres basering pa leererbogsmaterialet med, at de ikke har tid

og ressourcer til at planleegge undervisningen med materialer de selv har udviklet. Det
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illustreres af en leerers forteelling om, at hun har brugt lang tid pa at lave opslag til en
quiz der blev brugt i den observerede time for at skabe bevaegelse i undervisningen.
Kopiering og laminering af opslagene var tidskraevende set i forhold til den tid, der blev
brugt pa aktiviteten. Ydermere var det materiale, hun ikke selv ville kunne bruge igen,

for hun har en matematikklasse pa samme klassetrin. Hun udtrykker det saledes:

[Om at fi bevaegelse ind i undervisningen] Det er ikke altid at det er lige nemt at finde, og
tit sd ligger der et lamineringsarbejde bag 0g sd skal det tilrettelaegges. Og ja jeg synes, at
jeg mangler tid til det. ... Altsd, jeg taenker for eksempel den de laver i dag [quiz pd gangen
med opgaver, eleverne skal bevaege sig imellem] den laver de jo kun én gang. Altsd nu blev
de jo naesten feerdige, si der er egentlig forholdsvis meget forberedelse i at jeg kan bruge

den én gang.

Bdde leerere og elever forteller, at bevaegelsesorienterede aktiviteter er blevet mindre
brugte nu, end de var i forste runde af undersogelsen. Leererne begrunder det med, at
det er sveert for dem at lave bevagelsesaktiviteter, der har et matematikfagligt indhold.
Mens det i de mindre klasser kunne tjene et didaktisk formal at kombinere beveegelse
med fx tabeltreening, oplever leererne, at det er sveert at finde aktiviteter, som naturligt
giver et bevaegelsesindhold til den aktuelle undervisnings faglige indhold. I det omfang
leererne inddrager bevagelse, planleegger de det derfor med det formal, at eleverne far
beveaeget sig for at kunne veere mere fokuserede i den ovrige del af undervisningen, ikke
fordi der ligger egentlige didaktiske overvejelser bag. Eleverne eftersperger i inter-
viewene bevegelse, og de ensker i overvejende grad udtryk for, at der var mere af den
slags. Der er undtagelser fra disse onsker, idet nogle elever hellere vil “nerde matema-
tik”. Eleverne fremheever selv de tidligere gvelser med at hoppe tabeller og lignende,
men er klar over, at det ikke er lige sa let at knytte den form for bevaegelse pa det faglige
indhold, de aktuelt arbejder med.

Lzererne vil generelt gerne inddrage en storre grad af alternative undervisningsformer
i deres planleegning. De oplever det imidlertid som sveert, idet det kreever et stort plan-
leegningsarbejde. Blandt andet fordi undervisningsmaterialet kun i begraenset omfang
leegger op til det. En medvirkende arsag er, at lokale forhold s& som lokaler og lokalom-
radets tilbud spiller en stor rolle for, hvilke muligheder leererne har. Matematikunder-
visning, der bryder med den daglige undervisningsform, er derfor oftest henlagt til pro-
jektuger eller ekskursioner, hvor forskellige matematikelementer kan indga i projektar-
bejde eller de didaktiske overvejelser for en tur for klassen. Hvorvidt de gor det, afheen-
ger dog af, hvad det er for et indhold, man konkret har lagt i projektforlebet pa skolen
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eller for klassen — og er dermed ikke noget matematikleereren kan bestemme egenhaen-

digt.

Eleverne kan derfor heller ikke genkende oplevelsen af at mede alternative undervis-
ningsformer i matematikundervisningen og genkender ikke de eksempler, leererne for-
teeller om. Dette kan formentlig forklares ved, at eleverne ikke forbinder projektuger
eller ekskursioner med konkrete fag som matematik. Nogle elever svarer sdledes pa, om
de har arbejdet med matematik i forbindelse med arbejdet med nogle opskrifter. Her har
deres leerer fortalt, at de har arbejdet med matematik, men eleverne har en anden ople-

velse:

[Interviewer] ... eller regne ud hvor meget der skulle i en bageopskrift eller sddan noget?
[Pige] Nej.
[Interviewer] Siddan noget har I aldrig lavet i matematik?

[Dreng] Nej naeh, ikke rigtigt.

Nogle leerere anvender ugeskemaer, hvor eleverne pa ugevis eller for perioder af to uger
far en oversigt over aktiviteter og opgaver, som de forventes at lose i den periode, ske-
maet deekker. Laererne gor det for at skabe storre grad af valgfrihed for eleverne og for
at understotte elevernes metaleering i kraft af evnen til at overskue og planlegge egen

leering og tilretteleegge egen arbejdsproces.

Eleverne er generelt positivt stemte over for ugeskemaer. Blandt andet pa baggrund af
den frihed, de oplever i forhold til undervisningen. Det udtrykkes af eleverne pa denne
made, da der bliver spurgt til, om der er noget i matematiktimerne, der er godt og det er

serligt vigtigt at holde fast i:

[Dreng] Ugeskema!

[Interviewer] Ja, det kan vi godt fremhaeve som noget der virkelig virker?
[Pige] Ja, for si er man ikke tvunget til at lave lige praecis en bestemt opgave.
[Dreng] Du skal bare nd at blive feerdig med det.

[Pige] Si kan du ogsd skifte hvis du nu bliver treet af at lave en opgave.

Leererne er mere bevidste om, at ugeskemaerne nok er understottende for elevernes me-
taleering, men at der er store forskelle i, hvor godt eleverne er rustet til den grad af selv-
steendig planleegning. Leererne er dog generelt positive over for formen, blandt andet
fordi det frigiver tid til andre ting i undervisningen, herunder gennemforelse af leerings-

samtaler med eleverne.
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Leererne inddrager kun eleverne i planleegningen af undervisningen i begraenset om-
fang. Eleverne bliver ikke inddraget i valg af undervisningens indhold eller mal, mens
de i begraenset omfang inddrages i beslutninger om arbejdsformer. Dette sker dog mest
i forbindelse med selve undervisningen, hvor eleverne kan udtrykke gnsker om at matte
lose en opgave i grupper eller arbejde uden for klasselokalet.

Undtagelsen herfra er de klasser, hvor man arbejder med ugeskema. Her ses eksempler
pa, at leereren lobende taler med eleverne om mengden af opgaver og mal pa ugeske-
maet, ligesom eleverne —jf. citatet ovenfor — i hgjere grad oplever en medindflydelse pa,
hvad de onsker at arbejde med selvom de overordnede rammer er fastlagt af leereren og
ensartede pa tveers af klassen. Her fremgar det ogsa af ugeskemaet, om en opgave er

teenkt at skulle loses i gruppearbejde eller af eleven alene.

3.2.1.3 Planlaegning med fokus pd undervisningsdifferentiering

Matematikleererne har et stort fokus pa undervisningsdifferentiering. Leererne forteeller
pa tveers af alle interviews, at de har et fokus pa at udfordre bade de fagligt steerke og
de fagligt svage elever pa et passende niveau. Tilsvarende skal mellemgruppen i klassen
opleve en meningsfuld og udfordrende undervisning. Leererne planleegger de konkrete
undervisningsforleb med henblik pa at preesentere det samme for hele klassen, s& ud-
gangspunktet er faelles. Ud fra dette differentieres undervisningen i de enkelte forleb
lebende.

Et veesentligt element i leerernes arbejde med at differentiere undervisningen i de enkelte
forleb skal findes i udviklingen af det undervisningsmateriale, leererne har til radighed.
Skolerne har siden forste runde haft en lebende udskiftning af undervisningsmaterialet.
De har nu alle materialer, der er tilpasset Feelles Mal og har indarbejdet et storre fokus
pa undervisningsdifferentiering. Det kommer blandt andet til udtryk gennem grundbe-
ger, der er udformet med henblik pa at kunne differentiere mellem eleverne i forhold til
deres opgaver. De forskellige elektroniske fagportaler gor det ofte muligt for leererne at
justerer meengden af elevopgaver og sveerhedsgraden af disse samtidig med Samtidig
er der en feedback-mekanisme, der viser, hvor eleven ligger niveaumaessigt i forhold til
de stillede opgaver. Laererne er opmarksomme pa, at der er forskelle i de forskellige
materialers muligheder for at skabe en differentieret undervisning, men oplever, at det

gor det vaesentligt lettere og mindre kreevende for dem.

Selve differentieringen bestar oftest i en justering i meengden og sveerhedsgraden af op-

gaver. En typisk differentieringsmade bestar i, at alle eleverne forventes at lave de op-
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gaver, der horer til gennemgangen af emnet i klassen. Enkelte elever far udvalgte opga-
ver, hvis leereren vurderer, at eleven ikke kan na at lose alle opgaverne inden for den
tidsramme, der er sat af. De elever, som leereren har forventninger om kan na at lose
flere opgaver, far tildelt en reekke ekstraopgaver Oftest i form af kopimateriale samlet i
et ringbind eller i form af opgaver pa en laeringsportal, hvis der er laptops eller tablets
til radighed i klassen. Det ses i observationsmaterialet ved, at eleverne i lobet af en time
skifter fra at arbejde i grundbogen til at arbejde pa en leeringsportal eller med kopmate-
riale, og at der her er en glidende overgang, som for den enkelte elev athaenger af, hvor-
nar hun er feerdig med opgaverne i grundbogen. Her udnytter leererne undervisning-
sportalernes mulighed for at tilpasse opgaverne til den enkelte elev pa baggrund af tid-
ligere besvarelser. Laererne kan ogsa stille blandede opgaver, sa eleven arbejder med et
andet indhold, end det der har veeret del af den feelles undervisning. Vores undersogelse
tegner ikke et tydeligt billede af i hvor hej grad leererne lader deres egen diagnostiske
vurdering og professionelle skon spille ind pa udveelgelsen af opgaver, og hvor meget
der overlades til de mekanismer, der eventuelt ligger i de elektroniske undervisnings-

materialer.

Leererne er ikke altid eksplicitte om, hvem de forventer kan lose hvilke opgaver. Derfor
rejses det af nogle elever som en problemstilling, at de ikke er klar over, hvilke indivi-

duelle krav der stilles til dem, da kravene sjeeldent ekspliciteres.

Ud over differentiering gennem op- og nedjusteringer i meengden af undervisningsma-
teriale, forteeller leererne om mader, hvorpa de arbejder med undervisningsdifferentie-
ring. Pa to af de besogte skoler arbejdes der ud fra et ugeskema, hvor eleverne enkeltvist
kan se, hvad det er for materialer og opgaver, de skal arbejde med i lobet af ugen. Her
kan leererne tilpasse meengden af opgaver og dermed kravene til eleverne enkeltvis. En
neermere analyse af de ugeskemaer, der har veeret i brug under observationen, giver dog
mest indtryk af, at det er maengden af opgaver der varieres, ikke indhold eller mal med

opgaverne.

Varkstedsundervisning er en anden metode som leererne bruger i forbindelse med un-
dervisningsdifferentieringen. Her har eleverne mulighed for primeert at treene forskel-
lige feerdigheder under hensyntagen til det faglige niveau de befinder sig pa. Det sker
ved skift mellem forskellige opgaver i lebet at en undervisningslektion. Denne under-
visningsform er ikke observeret i forbindelse med dataindsamlingen i anden runde, men

sas anvendt i forste runde af undersogelsen.
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Leererne forteeller, at undervisningsdifferentieringen planlegges ud fra et onske om at
give eleverne en frihed til at vaelge det til, som de kan og vil lave, men samtidig leegge
et pres pa eleverne om at praestere og anstrenge sig for at leere mere. En leerer beskriver

det pa folgende made:

Jamen det er mig der vaelger noget, som jeg ved de skal straekke sig [for at kunne], hvor jeg
siger: Det skal I lave.

Lererne er generelt uprecise, nar det kommer til at skulle beskrive, hvordan de mere
konkret udtrykker deres forventninger over for eleverne. Det afspejler sig i interviewsne
med eleverne, hvor det kommer frem, at eleverne ikke altid er klar over, hvad eller hvor

meget deres leerer forventer af dem.

Lzrerne forteeller endvidere, at de i den lebende planleegning af de enkelte forleb fore-
tager eendringer i det planlagte for at fastholde elevernes motivation og udfordre dem,
hvis de opdager, at der er noget, eleverne bliver serligt fanget af. Det kan vaere opgave-
typer, nogle elever finder serligt interessante eller appeller til elevernes konkurrence-
lyst ved aktiviteter med et konkurrencemoment. Konkurrence har dog ogsa en bagside,
idet nogle elever ikke onsker at veere i konkurrence med hinanden, hvilket leererne dog

er sig bevidst.

Sammenseatningen af eleverne i forhold til deres indbyrdes faglige styrker og svagheder
spiller ogsd ind pa leerernes planleegning af undervisningsdifferentiering. Hvor stor
veegt, der bliver lagt pa det feelles materiale i forhold til opfelgende, supplerende mate-
riale, atheenger af, om klassens faglige niveauer bestar af en stor midtergruppe, med
elever der ligger over og under denne, eller om der i hgjere grad er tale om en klasse
med to store grupper af henholdsvis fagligt steerke og mindre steerke elever. Enkelte
elever, hvis faglige niveau ligger vaesentligt under den gvrige del af klassen, far i nogle
tilfeelde seerligt udvalgt materiale, og indgar saledes ikke i grundundervisningen af det
pageeldende emne. I de tilfeelde er der oftest et mere formaliseret samarbejde med en
matematikvejleder pa skolen og eventuel stotteleerer. Ligeledes inddrages foreeldrene i

det omfang, det er muligt.

Alti alt er det tydeligt, at leererne har et stort fokus pa undervisningsdifferentiering i
planleegningen af undervisningen. Et fokus der ser ud til at vaere blevet storre siden un-
dersogelsens forste runde. Dette kommer blandt andet til udtryk ved, at leererne i hgjere
grad fokuserer pa bade de fagligt steerke og fagligt svage elever i forhold til differentie-

ring af deres undervisning. Fokusi ferste runde af undersogelsen var mere pa de elever,
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der 14 veesentligt under middel. Differentieringen kommer imidlertid ofte til i hej grad
at besta af differentiering i antallet af opgaver og sveerhedsgraden af disse, mens der er
mindre fokus pa differentiering i mal for og indhold i undervisningen. Det beskrives

saledes eksplicit af en leerer pa denne made:

Det er sveert at fi tilrettelagt hvad kan man sige pi de rigtige niveauer i forhold til eleverne.
Ligesom at sige jamen man kan godt gore det med det system vi har ikke ogsd, det det er
fint nok, fordi du kan jo man kan jo sige alle born skal jo ikke ni det hele. Og man kan jo
godt ligesom sige, hvad er det vigtige, hvad er det kernen her [er], hvad er den. Det skal de
i hvert fald. Men derfor kan det jo alligevel godt veere sveert at fi det ligesom mixet sammen.
Til at man har overskud til at se pd hele klassen og ja, men sd er det dig, der gor det, 0g dig,
der gor det, si det bliver nemt at man starter ud det samme sted ikke 0g si kerer man et
vist stykke tid, og sd er der nogle, der har ndet meget, og nogle der har niet mindre. Og det
taenker jeg, det er jo ikke den helt reelle differentiering altsd.

3.2.1.4 Planleegning med Fcelles Mdl

Matematikleerernes overordnede planlaegning tager udgangspunkt i Faelles Mal, idet
de er grundlaget for leerernes udarbejdelse af arsplanerne. Der er dog store variationer
i, hvordan Feelles Mal inddrages i arsplanen. For nogle lerere tages udgangspunktet i
Feelles Mal og hvilke feerdigheds- og vidensmal, der skal arbejdes med i det felgende
skoledr. For andre leerere ligger der en forventning om, at hvis et konkret undervisnings-
materiale folges, sa vil Feelles Mal veere deekket, idet det meste af det materiale, leererne
har tilgeengeligt, er bygget op om Feelles Mal. Endelig er der leerere, der tager udgangs-
punkt i de forslag til arsplaner, der er udarbejdet til det undervisningsmateriale, de bru-
ger Det tilpasses s til den konkrete klasse, de underviser i.

Feelles for leererne er dog fortsat, at de er meget fokuserede pa indhold i undervisningen
pa bade kort og lang sigt. En leerer udtrykker det pa den made, at han kigger efter ind-

holdselementer i Feelles Mal, som han kan bygge undervisningen op om:

Jamen, jeg kigger jo meget efter temaer, ndr jeg leeser feelles mil. Altsd ser, hvad er det
egentlig nogleordene er, og det er jo i virkeligheden (...), fagligt indhold, jeg kigger efter.
Og det er klart, at det sd skal omformes til nogle mdl. Altsd, det er ikke fordi jeg ikke synes,
at mdl er vigtige, men jeg synes mdske, nir man formulerer Feelles Mdl, at man har lidt for
meget fokus pd det der med brug af mdl, altsd at mdlene, de kommer jo netop fra et indhold,

0g det er det, jeg kigger efter, ndr jeg leeser feelles mal.
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Leererne giver i forleengelse heraf udtryk for, at der er forskel pa, hvor let det er at un-
dervise i forskellige dele af Feelles Mal. Laererne oplever det saledes som lettere at un-
dervise i de mere konkrete feerdigheds- og vidensmal, der kan omszettes i konkrete ind-
holdselementer, som fx at udfere beregninger med de fire regningsarter. Det opleves
som vaesentligt sveerere at planleegge undervisning i de mere abstrakte matematiske
kompetencer, sdsom evnen til at opstille og lose matematiske problemer og gennemfore

modelleringsprocesser.

Nogle leerere bruger skolens leeringsplatform til at organisere arsplan og opliste mal. De
forteeller, at det kan veere et godt redskab til at f& overblik over, om der er blinde pletter

i forhold til at have deekket Feelles Mél ind i undervisningen.

I den mere kortsigtede planlaegning af undervisningen inddrager leererne kun Feelles
Mal i begraenset omfang. Der er stor forskel pd, i hvor hgj grad leererne forbereder og
preesenterer undervisningsforlgbenes leeringsmal for eleverne. Nogle lerere opstiller
mal for forlebet med udgangspunkt i det valgte undervisningsmateriale snarere end en
egentlig nedbrydning af Feelles Mal til leeringsmal baseret pa en diagnostisk vurdering
af eleverne. Andre leerere preesenterer de leeringsmal, som fremgar af undervisningsma-
terialet Evt. med mindre justeringer i formuleringerne, hvis de oplever at malene ikke

fremstar meningsfulde eller forstaelige for eleverne.

Der ser dog ud til pa tveers af leererne at veere enighed om, at det letter planleegningen
for leererne, at der er sket en lobende udskiftning af undervisningsmaterialerne. Det be-
tyder, at alle materialer nu fremstar med en preesentation af, hvilke mulige leeringsmal
man kan fokusere pa i de konkrete forleb i materialet. Det opleves som tidsbesparende
for leererne, da de enten kan overfere malene direkte til deres undervisning, eller omfor-
mulere dem, sa de bedre passer til eleverne og deres made at arbejde pa. Omvendt har
det den konsekvens for planleegningen, at denne ikke tager udgangspunktinetop Feelles
Mal, og hvor eleverne stér i forhold til disse, men i materialets indhold og omsaetningen
af indholdet til forhold af relevans for Feelles Mal.

Den lobende diagnostiske vurdering af eleverne, som leererne foretager pa baggrund af
deres undervisning, ferer ind imellem til, at undervisningen tilpasses til, hvad eleverne
har leert af tidligere forleb. Denne vurdering fremstar i interviewene baseret pa leerernes

vurdering af elevernes evne til at lase konkrete opgaver (indhold)



UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG '| 'I 7
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

I interviewene taler lererne ikke meget om opstillingen af tegn pa leering. Det genken-
des af elever, at Feelles Mal ikke ser ud til at fylde sa meget i planleegningen af de kon-
krete forleb. I elevinterviewene forteller de, at de sjaeldent praesenteres for leeringsmal.
Deres beskrivelser i interviewene af, hvad de aktuelt arbejder med, er sidledes meget
indholdsorienterede. Nogle af eleverne forteeller, at brugen af leeringsmal fylder mere i

andre fag, end de gor i matematik, mens andre elever forteeller, at det er omvendt.

Mens leererne har et stort fokus pa undervisningsdifferentiering, bringes Feelles Mal ikke
ind i denne planlaegning. Nar leererne planlaegger undervisningen, tager deres overve-
jelser saledes ikke udgangspunkt i, hvorvidt eller i hvor hej grad de forskellige elever —
eller grupper af elever — behersker de konkrete feerdigheds- og vidensmal i Feelles Mal.
Det giver sig blandt andet til udtryk i, at kun én af de interviewede matematikleerere
kender opmeerksomhedspunkterne og arbejder med, at de svagest preesterende elever
kommer til at mestre dem Leererne er dog opmaerksomme p4, at der er elever i deres
klasse, som muligvis ikke vil na til at mestre alle indholdselementerne i Feelles Mal. De
leerere har opsat deres egne fokuspunkter for, hvad der er det vigtigste. For andre leerere
bliver det i hoj grad undervisningsmaterialet, der afger, hvad det er for elementer, de
forskellige elevgrupper skal arbejde med. Dermed bliver det den enkelte leerers profes-
sionelle skon, der bliver afgerende for udveelgelsen af materiale til og opstilling af mal
for de fagligt svage elever, og ikke om den enkelte elev mestrer de konkrete opmeerk-

somhedspunkter i Feelles Mal.

Det manglende udgangspunkt i Feelles Mal for den lebende planleegning af undervis-
ningen kan muligvis keedes sammen med, at leererne traditionelt har haft fokus pa fagets
indhold, og i mindre grad pa at gore faget kompetence- og anvendelsesorienteret. Det
genkendes blandt andet i leerernes tale om, at det er lettere at indarbejde Feelles Mals

feerdighedsmal i undervisningsplanerne end de mere generelle vidensmal.

3.2.1.5 Sammenfatning: Planlcegning

Matematikleerernes planleegning af undervisningen foregar pa to planer. Dels leegges
der en arsplan, som tager udgangspunkt i Feelles Mal; enten ved leererens egen nedbryd-
ning af disse til leeringsmal for kortere forlgb eller ved, at leereren vaelger emner med
feerdigbeskrevne mal. Dels detailplanleegger leereren lobende de enkelte undervisnings-
forleb, efterhdnden som de nar til dem i lebet af aret. Denne planleegning foregar i et vist

omfang i samarbejde med andre matematikleerere i drgangsteams.

Undervisningen planleegges med henblik pa at oparbejde generelle matematiske kom-

petencer hos eleverne samt treene deres feerdigheder i at udfere konkrete matematiske
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opgaver og ovelser. Laererne ensker at skabe en varieret undervisning, som enten varie-
rer over timen for at fastholde elevernes opmaerksomhed eller varierer pa tveers af ti-
merne for at imedekomme forskellige elevers behov og ensker.

Selve undervisningen planleegges med udgangspunkt i de leeremidler, leereren har til
radighed. Det foregdr oftest med udgangspunkt i en grundbog, som suppleres med ko-
pieret materiale eller brug af fagportaler, som eleverne kan logge ind pa og lose opgaver.
Leaererne anvender ikke Feelles Mal lige sa meget som de anvender leerebogsmateriale i

deres planleegning.

3.2.2 Gennemfearelse af undervisningen

Undervisningen i matematik folger i mange timer en fast struktur, hvor leereren indleder
timen efterfulgt af feelles arbejde i en grundbog. Efterhanden som eleverne bliver feer-
dige med de tilherende opgaver, skifter de til at arbejde i et andet materiale. Nogle timer
afsluttes herefter med en opsamling og afrunding. Andre slutter mere brat, nar tiden er
gaet. Store dele af matematikundervisningen i de observerede klasser er forlebet pa
denne mdade, hvor hovedaktiviteten har veret losning af lukkede matematikopgaver,
der treener eleverne i konkrete feerdigheder, mens beveegelse og mere alternative under-
visningsformer ifolge observationer og interview kun optager en begraenset del af tiden.
Undervisningsmetoderne defineres saledes i hgj grad af det materiale, leereren har til
radighed for undervisningen i form af grundbeger, kopiark og it-platforme mv.

Der er store variationer i, hvordan leererne praktiserer ledelsen af undervisningen i klas-
serne. For nogle leerere foregar det i feellesskab med klassens andre leerere efter aftalte
rammer og regler. For andre foregar det mindre eksplicit gennem lebende markeringer
over for eleverne. Arbejdet med elevernes trivsel fylder kun en mindre del af matema-
tiktimerne, idet matematiklaererne oplever, at det er et omrade der i stor stil varetages i
andre timer omkring klassen, og derfor kun tages op i forbindelse med aktive konflikter
der formodes at pavirke undervisningen, eller hvis det er aftalt pa tveers af klassens lee-

rere.

Larerne fokuserer i hgj grad pa undervisningsdifferentiering i timernes gennemferelse.
I praksis er dette fokus dog rettet mod de svagest preesterende elever, idet differentie-
ringen pa opgaver ser ud til at ske pa baggrund af forskelle i meengden af opgaver og i
deres sveerhedsgrad, mens differentieringen pa indhold i opgaverne er mindre. Leererne
bruger for de flestes vedkommende ogsa sterstedelen af deres tid i klassen pa at hjeelpe

en mindre gruppe af elever, som har sveert ved at lose de stillede opgaver.
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Feelles Mal inddrages primeert i den lebende undervisning gennem et undervisningsfor-
lobs indledende preesentation af leeringsmal, men der ses store variationer i leerernes
betoning af Feelles Mal som udgangspunkt for undervisningens gennemfeorelse. I elever-
nes lobende arbejde med at lose opgaver og leerernes hjeelp til de elever, der eftersporger
denne, er det dog sveert at spore referencer til Feelles Mal.

3.2.2.1 Generelt om gennemferelse af undervisning

De interviewede leerere og elever forteeller, at der i deres klasse eksisterer en relativt fast
struktur for, hvordan en matematiktime opbygges og gennemfores. Strukturen er fra
leererens side bygget op for at opna det, de karakteriserer som god undervisning. Der
er imidlertid forskelle pa, hvad der karakteriseres som god undervisning pa tveers af

leererne og mellem leerere og elever.

Lzererne taler om at variere deres undervisning pa to overordnet forskellige mader med
to forskellige formal. Nogle leerere ser variation som noget, der skal bidrage til at holde
elevernes opmeerksomhed og koncentration gennem skift i undervisningen over en en-
kelt lektion. Andre ser variationen som et element, der skal sikre, at alle elever bliver
udfordret pa deres eget niveau og oplever motiverende undervisning gennem skift i
indhold og undervisningsform pa tveers af lektionerne. Heroverfor ser eleverne mere
variation som undervisningen, der bryder med de vante rammer eller former Fx ved at

inddrage bevaegelse eller ved at flytte undervisningen ud af klasselokalet.

Leererne forteeller, at den faste struktur for de fleste klassers vedkommende er kende-
tegnet ved, at leereren giver en kort indledning, der indeholder enten nogle mal eller et
indhold for timen. Dette genkendes fra bade observationerne og elevernes beretninger
om timen. Ud over leeringsmal kan indledningen indeholde preesentation af undervis-
ningsmetoder og -midler, der skal bruges. Endvidere tages der stilling til muligheden
for gruppearbejde. Hertil indledes timen med en introduktion til de opgaver eller det
emne, der skal arbejdes med, hvis det er nyt for eleverne. Fx feelles introduktion til en
made at udfere division pa, beregning af rumfang og areal eller lignende En introduk-
tion kan ogsa indeholde mal for det nystartede forleb. Eleverne genkender i hovedtraek
denne form af indledningen til timerne i de efterfolgende interviews, men forholder sig
lidt anderledes til den end leererne. Der er blandt de interviewede elever generelt til-
fredshed med at blive preesenteret for, hvad der skal forega i timen, mal med timen og
eventuelt en begrundelse for indholdet. Nogle elever taler direkte om, at det er rart at
kunne returnere til en skriftlig oversigt, hvis de er i tvivl om, hvad der skal ske, eller

hvad det naeste de skal lave er.
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Nogle af eleverne gor i interviewene opmeerksom pa, at de indimellem oplever den ind-
ledende del af timen som langtrukken, hvor de mister koncentrationen eller interessen.
Det sker iseer, hvis leereren taler for leenge i forbindelse med introduktion til nyt fagligt
indhold. Det er uklart af interviewene, om det skyldes, at indholdet i en gennemgang
kan virke for trivielt for eleverne, eller om ikke forstar, hvad det er, de bliver praesenteret
for, eller hvad de skal anvende det til. Observationsmaterialet viser varierende leengde
af disse indledninger, og man ser her variationer i leerernes evne til at fastholde elevernes

koncentration.

Bdde leerere og elever forteeller, at hvis der har veeret konflikter inden timen, sa afviger
man fra den oprindelige planleegning og seger at fa lost konflikten. Leererne gor det ud
fra en overvejelse om, at det ellers vil have negativ indflydelse pa timens forleb og kon-
centration og opmeerksomhed hos de involverede elever. Sddanne tilfeelde er ikke ob-
serveret i forbindelse med evalueringen, men bade leerere og elever giver udtryk for, at
det til tider kan tage relativt lang tid fra undervisningen, og det opleves af nogle elever
som forstyrrende og tidsrevende. Dette genkendes fra forste runde af undersogelsen,
hvor opfelgning pa konflikter fra frikvartererne fyldte mere i materialet. En elev forteel-
ler:

Tit er der nogle der bliver uvenner i frikvartererne, og si kan det tage neesten hele timen
fordi at de andre skal tale om det. Og sd synes jeg, at det er lidt irriterende, fordi si kan
ekstraleereren jo gd ud og tale med dem i stedet for det skal tage hele timen, hvor vi andre
skal std og here pd, at de har slds og de har veeret uvenner 0g sidan noget. Fordi sd leerer
vi ikke rigtig seerlig meget andet end hvordan man skal opfere sig 0g sddan noget. Ja det er
lidt irriterende nogle gange.

Bortset fra disse ikke-planlagte heendelser fylder den sociale dimension relativt lidt i de
observerede matematiktimer. Laerere, der varetager en hel eller delt klasseleererfunktion
peger pa, at denne del oftest leegges i andre timer Ligeledes oplever elever, at den sociale
dimension af undervisningen og elevernes trivsel ikke er noget, der arbejdes med i ma-
tematiktimerne. Undtagelsen herfra kan veere gruppearbejde, hvor nogle leerere forteel-
ler, at det bruges aktivt i arbejdet med klassens trivsel. Oftest nar der er et samarbejde

herom pa tveers af klassens leerere.

Efter timens indledning felger midten af lektionen, der tidsmaessigt udger den storste
del. Ifelge bade leerere og elevers beretninger, sa folger denne del ofte en relativt fast
skabelon for indholdet, hvor der ligger nogle didaktiske overvejelser bag strukturen.
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Eleverne arbejder som udgangspunkt med en arbejdsbog med det konkrete stofomrade
og skifter herefter til at arbejde med kopiark eller pa fagportaler. Skiftet mellem forskel-
lige materialetyper kan saledes langt hen ad vejen tolkes som udtryk for undervisnings-
differentiering. I observationerne ses det, at der ofte er forskelle i det materiale, eleverne

gar i gang med, nar de skifter veek fra det indledende arbejde i grundbogen.

Brud pa denne struktur kan veere, hvis leereren ser et behov for at leegge pauser eller
beveegelse ind i undervisningen. Det skal sikre, at eleverne ikke mister fokus eller kon-
centration undervejs. Brug af pauser og bevaegelse haenger ofte sammen med, om der er
tale om en enkelt- eller dobbeltlektion. Laererne oplever, at koncentrationen er svaerere
at holde i dobbeltlektionerne, ligesom pauser og "brain breakers” mere er et udbredt fee-
nomen i timer, der ligger sidst pa dagen, hvor bade leerere og elever forteeller, at det kan
veere sveert at holde klassens fokus pa det faglige. Andre afbreek fra denne model kan
veere, hvis mere alternative undervisningsformer bringes i anvendelse i timen, eller hvis
leereren gennemforer aktiviteter af evaluerende karakter. I observationsmaterialet er der
enkelte eksempler pa dette. Disse observationer indikerer, at leereren instruerer eleverne
grundigti, hvad de skal lave, og hvordan det skal foregd, og gennemforer aktiviteterne
i forleengelse af den klasseledelse, der praktiseres inden for klasserummet. Der ses séle-
des bade internt i de observerede klasser og pa tveers af klasserne store variationer i,

hvorvidt de enkelte elever formar at veere on-task pa de opgaver, der bliver stillet.

P& tveers af klasserne virker denne form til at veere accepteret af eleverne dog med det
forbehold, at nogle elever giver eksplicit udtryk for at enske mere undervisning af mere
alternativ karakter, mens andre giver udtryk for, at der er for meget af undervisningen,

der foregar ved brug af tablets eller computer.

[Som svar pi et sporgsmdl om, hvordan timerne eventuelt kunne vaere anderledes]

[Pige 1] Miiske lidt mere aktivt igen. (...)

[Dreng 1] Og sd ogsd lidt mindre pd computeren. Vi er hele tiden pd computeren det er
rigtig irriterende.

[Pige 2] Vi er rigtig rigtig rigtig virkelig tit pd computeren i matematik. (...) Og nogle
gange vil vi vil vi godt lave noget andet fordi man kan ogsd godt fi hovedpine af at kigge
pd skaermen i lang tid.

[Dreng 2] Ja.

Undervisningen afsluttes med en afrunding af timen. Her ses to forskellige tendenser pa

tveers af klasserne. I nogle klasser sker der en reel afrunding af timen, hvor der samles
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op pa, hvad der er lavet, og hvordan arbejdet eventuelt skal fortseette i neeste matema-
tiktime. Nogle leerere evaluerer som en del af afrundingen klassens arbejdsindsats og
koncentration i timen. I andre klasser slutter timen brat, nar den er gaet. Dette monster
er genkendeligt fra forste runde af undersogelsen. Eleverne eftersporger ikke en afslut-
ning af timen, men taler pa et mere generelt plan om, at det ville veere rart med mere
indblik i, hvad de laver, hvorfor de gor det, og hvad der er af sammenheeng pa tveers af

det arbejde, de laver i matematiktimerne.

Pa tveers af de ti besogte klasser ses der stor variation i, hvordan klassens fallesskab og
indbyrdes relationer fungerer. Mens laererne ikke sa eksplicit arbejder med de sociale
relationer i klassen i matematiktimerne, giver de alle udtryk for, at klasseledelse er no-
get, der fylder noget i timerne og er steerkt forbundet med, hvordan klassen fungerer
socialt. Der kan ud af interview og observationer ikke udledes preaecist, hvad der skaber
de mere velfungerende klasser, og der er med til at fastholde klasser i at fremtreede min-
dre socialt velfungerende. Det kan dog pa tveers af materialet ses, at enkelte klasser har
flyttet sig i en mere positiv retning, mens andre klasser fortsat betragtes som mindre
velfungerende i anden runde af undersogelsen. Adfeerdsledelse fylder saledes meget pa
tveers af datamaterialet, men der er store variationer i, hvordan leererne taler om at prak-
tiserer denne del af undervisningen. Nogle leerere taler eksplicit om, at de praktiserer
klasseledelse ved at markere over for eleverne, hvem det er der bestemmer. De bliver af
eleverne beskrevet som ”streng” eller “rdber” i forhold til deres klasseledelsespraksis.
Andre leerere taler mere om at saette eksplicitte rammer. Andre leerere taler mere om at
sette eksplicitte rammer og regler for klasserummet, s eleverne kender de rammer og
rutiner, de forventes at agere indenfor. For den sidste gruppes vedkommende, er det
noget der sker meget bevidst og organiseret i samarbejde mellem klassens leerere, hvor
regler, krav og forventninger er genkendelige for eleverne pa tveers af fag. For den forste
gruppes vedkommende er det noget, der i hgjere grad besluttes af den enkelte leerer i
det enkelte fag.

Kendetegnende for nogle af klasserne i den forste kategori er, at det her kan veere svert
for eleverne at vide, hvornar de bevaeger sig inden for det tilladte, og hvornér de bevae-
ger sig over denne greense, og hvad der i gvrigt forventes af dem. Det opfattes til tider
af eleverne som om de ikke behandles ens. Der ses i materialet saledes tendenser til, at
nogle elever har sterre fokus pa at udvikle en undvigelsesstrategi over for leererens blik
end pa at holde fokus pa egen adfeerd og leering. Saledes taler nogle elever om betyd-
ningen af, hvorvidt de oplever en gensidig respekt til og fra leereren, og at oplevelsen
heraf kan have betydning for deres motivation. Ofte ses regler for, hvordan man skal
agere eller hvordan, man skal forholde sig, hvis man har brug for hjeelp til en opgave,
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opheengt i klassen. Der er dog meget store forskelle pa, hvor meget disse elementer reelt
bringes i anvendelse i klassen, ligesom der er forskel pa, om den form for retningslinjer
alene er geeldende i nogle timer (fx dansk) eller er udbredt til alle klassens fag. Manglen
pa klare retningslinjer kan i nogle tilfeelde give sig udslag i, at eleverne ikke helt ved
hvordan de skal agere i klasserummet, fx i forhold til hvornar og hvordan de skal hjeelpe
hinanden i timerne, nar der er opgaver de ikke selv kan lgse. Det illustreres af folgende

dialog blandt en gruppe elever:

[Dreng 1] Vi fir faktisk tit skaeld ud for at rejse os op 0g hjaelpe de andre.

[Pige] ]a.

[Dreng 1] Og vi fir ogsi skaeld ud for at snakke med vores sidemakker for at hjeelpe dem.
[Pige] Ja, det er fordi [afbrydes].

[Dreng 2] Men han har jo fortalt vi skal arbejde med vores sidemakker.

3.2.2.2 Undervisningens gennemferelse med fokus pa undervisningsmetoder

En leerer beskriver sin undervisning som ’traditionel undervisning’, hvilket deekker

over en undervisning med meget genkendelige elementer.

[Leerer] Jamen jeg har altid veeret stor tilheenger af den gode, traditionelle undervisning,
fordi jeg synes det der med, at der er lidt mere ro, lidt mere fordybelse.

[Interviewer] Fordi du sd sikre dig der, at de koncentrerer sig mere?

[Laerer] Der foler jeg, der er lidt mere ro i stedet for, at der er en masse gruppearbejde, 0og
der er en masse aktiviteter, som kan veere generende for nogle elever. ...

[Leerer] Si gennemgir jeg opgaver, sd fir de lov at arbejde, og si roterer jeg rundt og hjeel-
per. Og hvis jeg sd fir en fornemmelse af, at det er den samme opgave, der er [sveer] for
mange, jamen sd tager vi en ekstra gennemgang. Men der synes jeg nemmere jeg hele tiden
kan have en foling med [hvor eleverne er], hvorimod det her undersogende [matematikpro-
jekt om undersogende matematik], der skal jeg vaere vejleder, si jeg skal bare sidde og lytte
0g sd deltage i diskussionen. Og mdske lidt for leenge ved en gruppe for virkelig at fd indblik

i, hvad de laver. Og sd er der tre fire andre grupper, som jeg ikke har den store foling med.

Det vil sige undervisning, der indeholder en indledning med en leerergennemgang af
noget fagligt, arbejde med opgaver i forleengelse af det praesenterede stof, efterfulgt af
en opsamling eller gennemgang af de regnede opgaver. Fokus for undervisningen er pa
at nd igennem det konkrete emne eller stofomrade, og variationen i undervisningen be-
star i, hvordan eleverne arbejder med de til stofomradet herende opgaver, og hvor op-
gaverne er hentet fra. Brud pa denne overordnede form for undervisningens metode-

meessige udformning ses i de klasser, der arbejder med ugeskema eller er i gang med
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konkrete projektarbejder. Undervisningsmetoder med mere undersogende tilgange til
matematikundervisningen, som det leereren snakker om i ovenstdende citat, er saledes

stort set fraveerende i materialet.

Eleverne ses ikke at have storre medindflydelse pa undervisningens form eller indhold,
og hverken eftersporger eller giver udtryk for at forvente at have det i interviewene. Til
gengeld gives de i mange klasser en vis grad af indflydelse pa, hvorvidt de vil lese op-
gaver alene eller i feellesskab i form af gruppearbejde. Dog med store variationer pa
tveers af klasserne. Undtagelsen fra dette er en klasse, hvor der er arbejdet med et un-
dervisningsmateriale om elevinddragelse, og der derfor er et lobende fokus pa elevernes

indflydelse og deltagelsesmuligheder.

Undervisningen har saledes fokus pa det, der af nogle leerere betegnes som treening i at
anvende de matematiske kompetencer og feerdigheder, de praesenteres for. Der er stort
sammenfald mellem elevernes beskrivelser af de undervisningsmetoder, der bringes i
anvendelse og de metoder, leererne beskriver, de bruger. Laererne beskriver i hgjere grad
end eleverne metoderne i fagdidaktiske termer. Generelt beskrives det som arbejde i en
grundbog og efterfolgende arbejde med ekstramateriale i form af kopiark Eller det be-
skrives som arbejde pa en leeringsplatform, hvor eleven kan logge ind via UniLogin.
Ekstramaterialerne er kendetegnet ved, at de er seerligt tilpasset eleven, hvilket ikke er
tilfeeldet for opgaver i grund- og arbejdsbog. Brugen af IT-platforme i undervisningen
er praeget af, hvor let tilgang klassen har til tablets eller pc’er i undervisningen. Hvor
eleverne har egne enten tablets eller computere, skiftes eleverne lobende til at bruge
disse, nar forudgdende opgaver i tilknytning til grundbogen er afsluttet. Elektroniske
matematikportaler for klasser, hvor der ikke er IT-udstyr direkte tilgeengeligt, er noget
man arbejder pa enten som hjemmearbejde, eller nar hele klassen gor det samlet. Ho-
vedparten af den undervisning, der er observeret, har saledes bestéet i, at eleverne har
lost lukkede opgaver, hvor de skal regne sig frem til det korrekte svar.

Gruppearbejde indgar i varierende grad som en naturlig del af matematikundervisnin-
gen. Af interviewene med leererne kan det til tider veere sveert at vurdere, hvad de egent-
lige didaktiske overvejelser bag gruppearbejde er. Enkelte leerere taler om gruppear-
bejde i forhold til arbejdet med mere problemlosningsorienterede opgaver, og gruppe-
arbejdet tjener her det formal at traene eleverne i at kunne vaere faelles om at beskrive og
lose en opgave ved hjelp af matematiske problemlesningskompetencer. Udover sa-
danne konkrete tilfeelde virker det mere vilkarligt, hvornar gruppearbejde bringes i an-
vendelse, og hvilket formal det tjener set fra leererens side.
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Leererne har i nogle tilfeelde gjort sig overvejelser om brug af gruppearbejde kan bidrage
til udviklingen af de sociale kompetencer hos eleverne og udviklingen af samarbejde
generelt. Folgelig far gruppearbejde karakter af at veere et element i arbejdet med klas-
sens trivsel. Af eleverne opfattes gruppearbejdet nogle gange som en mulighed for at
veaere et behageligt socialt element, der ikke nodvendigvis indbefatter egentligt arbejde i
feellesskab, men lige sa vel kan handle om at sidde sammen med nogle man gerne vil.
Endvidere gor enkelte elever opmerksom pa, at gruppearbejdet kan vaere en made at
komme lettere omkring gennemforelsen af de opgaver, de skal laveved at opgaverne
bliver fordelt rundt pa gruppens medlemmer Seerligt hvis der er tale om mere feerdig-
hedsorienterede opgaver, som vil blive lavet til lektier, hvis de ikke er feerdige inden for

skoletiden.

Eleverne er generelt klar over, hvornér gruppearbejde indgar som noget, der skal styrke
trivsel og samarbejde i klassen. Omvendt er de fleste leerere ogsa klar over, at der er stor
forskel pa, hvordan gruppe arbejdet r bidrager til den enkelte elevs leering. Derfor har
nogle leerere opsat retningslinjer for, hvem der ma arbejde i grupper med hvem, hvad
man ma arbejde sammen om i grupper og hvornar de ma ga uden for klassen. Pa tveers
af observationerne kan der ikke spores en tendens til, at leererne bruger gruppearbejdet
ud fra egentlige didaktiske betragtninger. Der ses ingen sammenheeng mellem fx typen
af arbejdsopgaver, eleverne arbejder med, og hvorvidt eleverne far lov til at sidder i

grupper eller arbejde sammen.

I observationsmaterialet er der kun fa eksempler pa, at eleverne arbejder i grupper, hvor
opgaven ikke vurderes at kunne loses lige sd meningsfuldt af eleverne enkeltvis. Vurde-
ret ud fra kriteriet time-on-task, og hvordan gruppearbejde ma forventes at pavirke ele-
vernes metaleering, sa er der derfor stor forskel pa kvaliteten af det gruppearbejde, der
ses i observationerne i relation til leeringspotentialet for eleverne. I nogle tilfeelde ses
elever at sidde sammen og smasnakke, mens de individuelt loser nogle opgaver. De er
saledes mere forstyrrende for hinanden end egentlig samarbejdende og i et leeringsfeel-
lesskab. Der ses ligefrem situationer, hvor elever fratager andre elever muligheden for
leering ved at veere forstyrrende i gruppen og ikke bidrage til feellesskabet om lgsningen
af en opgave. I andre situationer er gruppedynamikkerne at veere mere velfungerende,
hvor eleverne reelt loser deres opgaver individuelt, men bruger deres gruppe til at soge
hjelp til opgaver, de ikke kan lose selv. Nar klassekammeraten hjeelper, sa traener de
deres evner til at forklare og redegore for de metoder og begreber, der bliver arbejdet
med. Sidstnaevnte er hyppigst set i klasser, hvor der er oparbejdet en fast Cooperative
Learning-struktur, hvor eleverne forventes at arbejde selvsteendigt, men traekke pa hjeelp
fra andre gruppemedlemmer, nar de har behov for det.



'I 2 6 UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

IT bliver seerligt i de klasser, der har let adgang hertil inddraget i matematikundervis-
ningen og indgar som et naturligt element i de metoder, leererne benytter. Dog mest i
form af at leererne lader eleverne regne opgaver pa konkrete matematikportaler, hvor de
har mulighed for at tilpasse opgaverne til elevens faglige niveau. Her beretter flere lce-
rere om, at det kan vaere en udfordring at basere en hel undervisningstime pa inddra-
gelsen af IT-platforme og andre elektroniske undervisningsressourcer, da det ind imel-
lem sker, at disse ikke er tilgeengelige i timen Tilsvarende kan det forekomme, at skolens

netveerk ikke fungerer, og der derfor er brug for, at leereren har en backup plan.

Lzererne forteeller i interviewene, at de kun i begreenset omfang har gjort brug af mere
alternative former for undervisning, da det meste af denne form for undervisning lig-
ger i forbindelse med emneuger og lignende aktiviteter. Enkelte leerere taler dog om at
have flyttet undervisningen til fx hjemkundskabslokalet eller inddragelse af elevernes
cykler i arbejdet med omkreds. Kendetegnende for eleverne er, at de ikke genkender at
have deltaget i mere alternative former for undervisning, idet de netop forbinder denne

form for undervisning med emneuger og ikke matematik og matematikundervisningen.

3.2.2.2 Undervisningens gennemfearsel med fokus pa undervisningsdifferentiering

Lzrerne ses i materialet at arbejde for en undervisning, der er falles for alle eleverne,
det vil sige, at eleverne oplever at blive undervist samlet og i det samme indhold pa
trods af faglige niveauforskelle eller andre udfordringer. Enkelte elever har i nogle af de
observerede timer en stotteleerer eller ressourceperson for matematik tilknyttet og arbej-
derinogle tilfeelde uden for klassen. I observationerne er der ikke set eksempler pa hold-
deling pa baggrund af faglige forskelle, men enkelte leerere og elever forteeller, at klassen
har haft arbejdet pa denne made. Her er der blandede oplevelser med det blandt leerere
og elever. Lererne beretter om en storre grad af ro i den del af klassen, der er fagligt
steerkest, mens eleverne forteeller, at der ikke nedvendigyvis er ro, nar leereren er hos den
anden del af klassen, og under holddeling kan det veere sveert at fa hjeelp for de elever,

som har sveerest ved selv at lose opgaverne pa det fagligt steerke hold.

Lzerernes arbejde med at differentiere foregéar primeert pa indholdsniveau (opgaver og
niveaudeling) I mindre grad pa forventningsniveau (mal og kriterier), mens procesni-
veauet (tid og stilladsering) kun i begraenset omfang ses at veere i fokus for differentie-
ring. Bade elever og leerere er bevidste om, at der er niveauforskelle i klassen og er klar
over, at eleverne har forskellige forudseetninger for at lase de opgaver, der stilles. Ele-
verne oplever, at den indledende del af undervisningen er baseret pa ensartede opgaver,

som loses i forskelligt tempo. Efterfolgende opgaver i form af ekstramateriale i kopiark
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eller pa undervisningsportaler oplever eleverne som differentieret efter deres feerdighe-
der. Eleverne er klar over, at der her er forskel i maengden af opgaver og sveerhedsgra-
den af disse. Eleverne oplever til gengeeld ikke, at der differentieres i de leeringsmal, der
er knyttet til disse opgaver. De oplever heller ikke, at der er forskel i meget andet end
forventningerne til, hvor mange opgaver de skal lose i faget. Til gengaeld accepterer de,
at der er disse forskelle og knytter dem til forskelle i deres faglige feerdigheder. Enkelte
elever giver under interviewene udtryk for, at de keder sig fagligt i matematiktimerne

og savner at blive udfordret lidt mere.

[Interviewer] Er der noget I savner i matematiktimerne? ...

[Pige] Altsd, hvis de sidan jeg synes lidt mere leererig miske sidan lidt, fordi jeg synes
ikke, jeg leerer noget specielt siddan rigtigt.

[interviewer] Si du ville gerne udfordres lidt mere

[Pige] Ja, rigtig meget.

Mens eleverne giver udtryk for, at de faglige forskelle er et vilkar, som de lever fint med,
og som ikke har betydning trivselsmaessigt eller i forhold til klassens sociale liv, har lee-
rerne stort fokus pa elevernes forskellige forudsatninger. Imidlertid ser det i observa-
tionerne ud til, at leererne har sveert ved reelt at imgdekomme disse forskelle. Svarende
til, hvad eleverne giver udtryk for i interviewene, beretter leererne, at der ikke (eller me-
get sjeeldent) bliver differentieret i de mal, eleverne praesenteres for. Leererne taler der-
imod om, at der differentieres ved at stille forskellige forventninger til eleverne. Forvent-

ninger fremstar dog i materialet som om, de er relativt diffuse og implicitte.

[Interviewer] Og hvad du teenker om at kunne arbejde med differentiering?

[Leerer] Ohm ja, jeg gor egentlig eleverne meget bevidste om, at jeg behandler dem forskel-
ligt, fordi jeg har forskellige forventninger til dem. Fordi de kan. Altsd, ndr man er pd
forskellige niveauer, sd forlanger jeg 0gsi at du skal arbejde, du skal nd mindst to opgaver.
Og du skal. Men sd siger jeg, jamen til dig jamen, hvorfor skal jeg si lave ti? Jamen [navnet
pd en elev i klassen] Det er fordi du har nogle andre kompetencer. Det her, det er din spids-
kompetence, du behover faktisk ikke teenke dig om. Si de bliver egentlig bevidste om, at jeg

har forskellige forventninger til dem.

Leererne bruger som udgangspunkt en grundbog til undervisningen, som de ma diffe-
rentiere undervisningen ud fra. Mens det er de samme opgaver, der er i bogen til alle
elever, er der stor variation i, hvor hurtigt eleverne lgser opgaverne. Da opgaverne i
matematik (i de forleb, der har veret observeret som en del af undersggelsen) generelt

er kendetegnet ved, at der er ét korrekt svar pa opgaven, er det sveert for leererne at
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differentiere kriterierne for lasningen af en opgave, eller hvilke og hvor mange omrader,
der skal veere fokus pd i opgaveleosningen, da der ikke kan differentieres i forhold som
leengde af besvarelsen eller hvor mange ting, eleven skal have fokus pa i besvarelsen.
Leererne differentierer derfor ved at veelge nogle opgaver fra for de fagligt svagere ele-
ver, og i enkelte tilfeelde ogsa ved at lade en elev arbejde med en bog, der bedre rammer
elevens niveau. Det betyder imidlertid, at der sjeeldent reelt differentieres i forhold til de
fagligt steerkeste elever, ud over det ekstramateriale, de efterfolgende far udleveret. Det
kan af undersogelsen ikke fastslas, hvordan og hvor meget der differentieres i opgaver
pa leeringsportaler og i kopiark o.1., men det bemzerkes, at hverken elever eller leerere i
interviewene seetter ord pa forskelle i indholdet udover, at nogle opgaver er sveerere end
andre. I de klasser, hvor der arbejdes med ugeplaner, ses det, at der ikke differentieres i
malene for den enkelte elev, men i hvor mange opgaver, der stilles til de forskellige ele-
ver. Saledes er der ogsa her differentieret i antallet af opgaver, hvor de fagligt svageste
far feerre opgaver, mens de fagligt steerkeste kan velge ekstra opgaver til, nar de har

naet igennem deres del af planen.

I de fleste af de observerede timer ses det, at eleverne arbejder selvsteendigt eller i grup-
per med de konkrete opgaver fra bogen, kopimateriale eller leeringsportal. Her gar lee-
reren rundt og hjeelper de elever, der har vanskeligheder ved en opgave. I enkelte klasser
er der endvidere oparbejdet en Cooperative Learning strategi, sa eleverne i bordgrupper
har en strategi for, hvordan de skal sage hjeelp. Det er synligt i observationerne, at det
kan have stor betydning for elevernes mulighed for at sege hjelp, om der er en egentlig
strategi for, hvordan eleverne kan og méa hjeelpe hinanden. I de klasser, hvor eleverne
ikke seger hjelp hos hinanden, er leererens tid i klassen brugt pa at svare pa speorgsmal
fra og hjeelpe de elever, der er fagligt svagest, mens laereren ikke bruger tid malrettet de
elever, der selv er i stand til at lose opgaverne. Det stiller i praksis vanskeligheder over
for muligheden for at differentiere undervisningen opad mod de fagligt steerke elever,
da leereren ikke har tid til at hjeelpe dem med opgaver, der ligger pa et niveau, hvor de
ikke er i stand til at lose dem selv.

For bade lerere og elever opleves det som naturligt, at der er faglige forskelle pa ele-
vernes niveau. Da ikke-loste opgaver i nogle klasser bliver til lektier, kan det af eleverne
til tider opleves som uretfeerdigt eller problematisk, idet der sa er forskel pa, hvor ofte
eller hvor mange lektier, de hver iseer har. Men eleverne giver udtryk for, at det ikke er
noget, der betyder noget for det sociale liv i klassen, ligesom ingen elever giver udtryk
for, at de oplever det som stigmatiserende at veere fagligt dygtigere eller mindre dygtige
end klassens gennemsnit. Eleverne oplever generelt, at de kan sege hjeelp hos hinanden,
og de ved generelt, hvem der kan hjeelpe, og hvem der ikke kan. For eleverne kommer
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udfordringen ved differentieringen i undervisningen saledes til at handle om, at blive
udfordret pa et tilstreekkeligt hojt fagligt niveau Det geelder de elever, der fagligt ligger

over klassens gennemsnit.

Elevernes generelle trivsel ser ikke ud til at veere koblet til deres faglighed. Nogle elever
giver i interviewene udtryk for, at de selv star fagligt svagt i matematik, men oplever
ikke, at det pavirker de ovrige elevers syn pa dem. Endvidere giver de udtryk for, at det
opleves som stottende, hvis der er en atmosfeere i klassen af, at det er ok at arbejde og

gore sit bedste pa eget niveau.

[Interviewer] Og nogle der er mindst dygtige til matematik er det noget man snakker om?
[Pige 1] Nej.

[Pige 2] Neeh.

[Dreng] Ikke rigtig.

[Interviewer] Eller er det fuldsteendigt flojtende ligegyldigt?

[Pige 2] Det er faktisk lige meget sddan.

Eleverne problematiserer de faglige forskelle i undervisningen, nar de kobler faglige for-
skelle til uro i timerne. Fx hvor leerere bruger tid pa at fastholde urolige elevers fokus pa
opgaven, frem for at have mulighed for at bruge denne tid pa at hjeelpe andre elever. De
oplever ogsa nogle gange, at der bliver stillet forskellige forventninger til dem pa bag-

grund af forhold, som ikke haenger sammen med deres rent faglige feerdigheder.

Eleverne taler i nogle klasser om, at de far opgaver for som lektier, hvis de ikke er hur-
tige nok til at fa lest opgaverne i timen. I nogle klasser er det et problem, at de ikke har
mulighed for at lose disse opgaver i den tid, der er afsat i deres skema. Det er iseer et
problem, hvis lektierne gives med kort frist, og skal passes ind i en hverdag med fritids-
aktiviteter.

Det er fordi, at der er nogle gange hvor at laererne i vores skole de siger bare: Det kan I lave
i studiezonen. Men det siger alle vores leerere, si vi kan ikke nd at lave alle tingene i stu-

diezonen.

Der er dog store variationer pa tveers af de observerede klasser, hvor nogle leerere og
elever forteller, at de aldrig har lektier, mens andre elever oplever, at de far lektier for
fra time til time. Leererne begrunder det med, at det er nedvendigt at sikre treening af de
forskellig feerdigheder.
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3.2.2.3 Gennemfersel af undervisning med Fcelles Mal

Sammenlignet med forste runde af studiet, s& ses det nu, at Feelles Mdl og undervisning
med brug af leeringsmal har fundet et mere naturligt leje i den praktiske gennemforelse
af undervisningen. Hvor der i forste runde blev set flere eksempler pd, at praesentationen
af nedbrudte leeringsmal fra Feelles Mal fyldte uforholdsmeessigt meget af undervis-
ningstiden, ses det ikke i nogle af observationerne i denne runde. Ligeledes ses der ikke
sa udbredt brug af, at leeringsmal er praesenteret med artefakter i klasselokalet i form af

plancher, eller deciderede print af Feelles Mal heengt op pa veeggene.

Af observationerne fremgar det, at der er stor forskel pd, hvor meget praesentation af
mal for eller med undervisningen fylder, men generelt bruges der mindre tid pa det end
i forste runde af undersogelsen. Ligeledes er der ikke tale om, at eleverne praesenteres
for leeringsmal i hver time eller af alle lzerere.

Interviewene med leererne viser, at der er forskel pa, hvor meget de gor ud af den ind-
ledende prasentation af malene i en time. Som udgangspunkt forteeller leererne, at de
preesenterer eleverne for malene, nar et forleb igangseettes. De vender tilbage til leerings-
malene nar forlebet afsluttes. Andre leerere er mindre konkrete om, hvor meget de ind-
drager Feelles Madl i selve gennemforelsen af undervisningen. Pa tvers af dette speend
og pa tveers af observationerne, er det dog tydeligt, at Feelles Ml ikke fylder megeti den
lobende undervisning. Mens der i flere af de observationer, som falder i et forlebs opstart
eller afslutning, ses at leererne preesenterer leeringsmal eller evaluerer pa leeringsmal, ses
der i observationer, der ligger midti et forleb i hojere grad at der praesenteres et indhold
for timen, og praesentation af konkrete opgaver, som eleverne skal arbejde med. Hoved-
reglen ser sdledes ud til at veere, at nar forst et forleb er igangsat, knyttes de opgaver,
eleverne lobende i forlebet arbejder med, ikke direkte til opstillede leeringsmal. Der er
dog ogsa undtagelser, hvor leereren i indledningen af timen knytter dagens indhold sam-

men med de leeringsmal, der er sat op for det igangveerende forleb.

I timernes forleb fylder lerernes hjalp til eleverne enkeltvis med at lose konkrete op-
gaver meget. Der kan ud fra undersogelsen ikke traekkes spor fra denne hjeelp til lee-
ringsmal eller tegn pa leering. Der kan saledes ikke traekkes direkte synlige spor til Feelles
Mal i alle de matematiktimer, der er observeret Brugen af Feelles Mal fylder vaesentligt
mindre i denne runde af undersogelsen end i forste runde. Det betyder imidlertid ikke
nedvendigvis, at Feelles Mal ikke har veeret en del af grundlag for de observerede timer,
idet udgangspunktet for leererne har veeret, at undervisningsforleb udspringer af en ars-
plan tilrettelagt ud fra Feelles Mal og ogsa for hovedpartens vedkommende er introdu-

ceret med en preesentation af nedbrudte leeringsmal for eleverne.
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Eleverne forteeller, at de generelt er glade for et blive prasenteret for mal med eller
begrundelser for, hvad de skal arbejde med i timerne. I de klasser, hvor der heenger lze-
ringsmal pa veeggene, forteeller de, at det er begraenset, hvor meget opslagene bliver
brugt eller leest. Eleverne oplever, at det er de samme mal, der bliver praesenteret pa
tveers af hele klassen, men har generelt sveert ved at genkalde mélene. Elevernes beskri-
velser af, hvad de arbejder med, er derfor i hgj grad centreret om beskrivelser af under-
visningens indhold. Nogle elever henviser til, at de mal, de aktuelt arbejder med, stér i
ugeplanen eller et andet sted i den undervisningsplatform, som bliver brugt pa skolen.
De folger her lobende med i, om malene er naet. Nogle elever har fra deres leerer ogsa
andre tilgange til at vurdere, om de har leert det, de skal. En elev forklarer, at hvis de
selv er i stand til at forklare det, de arbejder med, s& mestrer de det ogsa i tilstreekkelig

grad. Det bliver udtrykt pa denne made:
Der er 0gsi meget det der med [leerer] siger: hvis I kan forklare det, sd kan I det i hvert fald.

En leerer forteeller om at veere begyndt at arbejde med at differentiere malene og kunne
se nogle fordele i at kunne anvende det til i dialog med eleverne, Derved kan undervis-
ningen tilpasses lobende til elevernes udvikling, men er fortsat ogsa i en udviklingsfase
om at skulle differentiere méalene. Det bliver udtrykt pa denne made:

Helt sikkert, altsd jeg ved 0gsd, at jeg har kun gjort det en gang nu lige med mdlene fordi
vi skulle 0gsi dele dem op i tre - alle nogle og fi - 0g sd differentiere mdlene pd den mide,
tredeling. Og det har jeg sd gjort en gang hvor eleverne jo ligesom 0gsd er med til at se de
tre delinger 0g sd sige, jamen, hvad er det for en jeg gerne vil ind pd? Huvor er det jeg ser
mig selv? Om det si er den nemmeste eller den middel eller den sveereste og sd undervejs i
forlabet kan snakke med eleverne og sige okay, nu har du egentlig taget udgangspunkt i
den nemmeste, men du har faktisk allerede ndet sidan og sddan og sddan sd teenker du ikke
godt du kan godt?

Nogle leerere oplever, at det at undervise ud fra malene flytter undervisningen fra at
vere aktivitetsbaseret til at handle om at arbejde med de forskellige opgaver og det
konkrete indhold, mens andre leerere udtrykker en nervesitet for, om et for stort fokus
pa leeringsmal vil gore eleverne nervese for, om de nu ogsa far naet det og leert det, de
skal.

Overordnet set fylder Feelles Mal saledes forskelligt i leerernes gennemforelse af under-
visningen, og ser ikke umiddelbart ud til at indgd aktivt i undervisningens gennemfo-

relse i matematik i hojere grad end i undersogelsens forste runde. Forklaringerne herpa
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er ikke nedvendigvis entydige, men en del af forklaringen kan maske findes i, at leererne
oplever, at der ikke er det samme fokus pa implementering af Feelles Mdl i samme om-
fang, som der var i forste runde af undersogelsen. En leerer udtrykker den daglige di-
stance til Feelles Mal pa denne made:

Jeg md aerligt erkende, at det ikke er noget, der fylder rigtig meget mere. Jeg synes, det har
kort sidan lidt oh. Og nu provede jeg bare — netop fordi du kom — sd provede jeg sidan at
sporge lidt rundt, jamen hvor meget hvor meget gor I andre egentlig? Og hvad, hvordan
er det? Og der, jeg md indromme, der er rigtigt mange som siger, jamen det er blevet skub-

bet lidt til side igen, fordi at der er simpelthen sd mange ting hele tiden. ..

Séledes er leerernes opkvalificering i forhold til at arbejde med Feelles Mal sket i forste
runde af undersggelsen, hvor fokus var pa udformning af leeringsmal, mens det er meget
begreenset, hvad leererne forteeller de har modtaget af opkvalificering i brugen af Feelles
Mal siden. Séledes ser det ikke ud til, at leererne har meget viden om, hvordan de kan
arbejde aktivt med Feelles Mal i den lebende undervisning, og hvordan de kan bruge

dem aktivt til at guide elevernes leeringsproces i undervisningsforlebene.

3.2.2.4 Sammenfatning: Gennemfarelse

Da undervisningen tager udgangspunkt i materialerne, bliver undervisningsmetoderne
ogsa i hej grad en afspejling af, hvad det valgte leererbogssystem tilbyder. Der ses derfor
kun en meget begreenset brug af alternative undervisningsformer, ligesom bevagelse
ikke fylder meget i matematiktimerne. Nar leererne soger viden til at lave sendringer i
forhold til denne mere traditionelle form for undervisning, seger de den ofte i mere ufor-
melle sammenhange i form af praksisnare erfaringer fra kollegaer eller hjemmesider

eller sociale medier med forslag til matematikundervisning.

Larerne har et stort fokus pa undervisningsdifferentiering, herunder at differentiere i
forhold bade fagligt steerke og fagligt mindre steerke elever. Planleegningen af undervis-
ningsdifferentieringen tager i hoj grad udgangspunkt i de materialer, undervisningen
planleegges ud fra, hvor eleverne tildeles flere eller feerre opgaver, afhaengigt af deres

faglige niveau.

Undervisningen i matematik folger i mange timer en fast struktur, hvor leereren indleder
timen efterfulgt af feelles arbejde i en grundbog. Efterhanden som eleverne bliver feer-
dige med de tilherende opgaver, skifter de til at arbejde i et andet materiale. Nogle timer

afsluttes herefter med en opsamling og afrunding. Andre slutter mere brat, nar tiden er
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gaet. I store dele af matematikundervisningen i de observerede klasser er hovedaktivi-
teten losning af lukkede matematikopgaver, der treener eleverne i konkrete feerdigheder,
mens abne opgaver, bevaegelse og mere alternative undervisningsformer ifglge obser-
vationer og interview kun optager en begraenset del af tiden. Undervisningsmetoderne
defineres saledes i hoj grad af det materiale, leereren har til radighed for undervisningen
i form af grundbeger, kopiark og it-platforme mv.

Der er store variationer i, hvordan matematikleererne praktiserer ledelsen af de leerings-
feellesskaber, der er i klasserne. For nogle leereres vedkommende foregar det i samar-
bejde med klassens andre leerere efter aftalte rammer og regler, mens det for andre lee-
reres vedkommende foregar mindre eksplicit fx gennem lobende markeringer over for
eleverne. Arbejdet med elevernes trivsel fylder kun en mindre del af matematiktimerne,
idet matematikleererne oplever, at det er et omrade, der i stor stil varetages i andre timer,
og derfor kun tages op i forbindelse med aktive konflikter, der formodes at pavirke un-

dervisningen, eller hvis det er aftalt pa tveers af klassens leerere.

Leererne fokuserer i hoj grad pa undervisningsdifferentiering i timernes gennemforelse.
I praksis er det dog rettet mod de svagest praesterende elever, idet differentieringen pa
opgaver langt hen ad vejen ser ud til at ske pa baggrund af forskelle i meengden af op-
gaver og deres svaerhedsgrad. Differentieringen pa indhold i opgaverne sker mindre
hyppigt. I de observerede timer bruger leererne for de flestes vedkommende ogsa ster-
stedelen af deres tid i klassen pa at hjeelpe en mindre gruppe af elever, som har sveert

ved at lose de stillede opgaver.

Feelles Mal inddrages primeert i den lebende undervisning gennem et undervisningsfor-
lebs indledende preesentation af leeringsmal, men der ses store variationer i leerernes
betoning af Feelles Mal som udgangspunkt for undervisningens gennemferelse. I elever-
nes lobende arbejde med at lose opgaver og leerernes hjeelp, er det dog sveert at spore
referencer til Feelles Mal.

3.2.3 Evaluering af undervisning og lcering

Matematikleererne ser en lebende evaluering som et naturligt led i undervisningen, og
de arbejder med evaluering pa flere mader og niveauer. Dels gor leererne brug af den
viden, der kommer fra de nationale test i matematik samt mere lokale arlige evaluerin-
ger fastlagt pa skole eller kommunalt niveau. Dels laver leererne deres egen lobende eva-
luering, som bade antager mindre evalueringer af elevernes leering i gennemgaede for-
lob og leerernes lobende professionelle skon i undervisningen pa baggrund af elevernes
opgavelasning og dialog i klassen.
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Nogle leerere er i den forbindelse nervese for at evalueringskulturen kan fore til stigma-
tisering af de fagligt mindre steerke elever, som gentagne gange risikerer at opleve at
veere fagligt nederst i klassen. De sgger derfor at undga praesentation af resultater, som
mere direkte rangordner eleverne. Eleverne er dog klar over, hvem der klarer sig fagligt
bedst og mindre godt inden for klassen, hvilket de aktivt bruger, nar de seger hjeelp hos

hinanden.

Pa baggrund af det indsamlede materiale vurderes det, at leererne ikke fuldt ud indfrier
mulighederne for at inddrage den righoldige viden fra evalueringerne i planleegningen
og gennemforelsen af undervisningen. Leererne giver generelt udtryk for, at de gerne vil
have fokus pa formativ evaluering, men elevernes fortellinger om oplevelse af evalue-
ringerne har et mere summativt praeg. Eleverne oplever, at det er begreenset hvordan
evalueringerne bliver brugt til at guide og styrke deres indsigt i egen udvikling. Det er
tilsvarende begreenset, hvor meget evalueringerne ses sla igennem i forhold til leerernes
arbejde med undervisningsdifferentiering og planleegning af undervisning i relation til
arbejdet med Feelles Mal.

Disse udfordringer kan ses i lyset af, at den opkvalificering leererne har faet i arbejdet
med Feelles Mal primeert har fokuseret pa nedbrydning af Feelles Mal til mal for forleb
og i mindre grad pa, hvordan evaluering af elevernes malopfyldelse kan omszettes i un-
dervisningen. Der er tegn p4a, at den lebende evaluering i sig selv er med til at gore ele-
verne bevidste om, at de tilegner sig nye feerdigheder og begreber, og at den dermed er

med til at bevidstgere eleverne om egen leering.

3.2.3.1 Generelt om evaluering af undervisningen

Lzererne har et stort fokus pa at evaluering er et naturligt element af undervisningen
og giver i interviewene udtryk for, at de arbejder med bade mere systematiske former

for evaluering og en mere uformel lobende evaluering af eleverne.

Overordnet set bruger leererne fire forskellige redskaber til evaluering. De nationale
test i matematik indgar som et evalueringsredskab i de skolear, hvor de falder. Dertil er
der pa kommunalt niveau for nogle af de besggte skoler faste arlige test, som enten ud-
fores i starten eller slutningen af skolearet. Disse anvendes ogsa af leererne til at plan-
leegge undervisningen ud fra og felge progression, ligesom de anvendes til at differen-
tiere undervisningen. Nogle leerere forteeller, at de har gennemfert lignende test selvom
det ikke er et krav pa skolen. Det kan fx veere, hvis de har overtaget en ny klasse og vil

have et indblik i de enkelte elevers faglige niveau og eventuelle mangler i forhold til
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kravene i Feelles Mal, eller hvis leeren gerne vil have bedre indblik i elevernes lobende
progression. Hertil kommer, at leererne som regel afslutter et undervisningsforleb med
en evaluering. Det kan enten veere test eller opgaver, som det anvendte undervisnings-
materiale stiller til rddighed. Det kan ogsa veere noget leererne selv har udarbejdet. Det
fjerde element er leerernes mere uformelle lobende evaluering af elevernes feerdigheder
og progression. Den sker dels ved leerernes gennemgang af kladdehaefter og opgaver i
undervisningen, dels gennem de sporgsmal fra og samtaler med eleverne. En del af dette
er forskellige elektroniske undervisningsmaterialer, der giver leererne mulighed for at fa
tilbagemeldinger pa elevniveau pa, hvilke fejl og fejtyper eleverne har lavet i en raekke

stillede opgaver.

Formidlingen af viden fra denne brede pallette af evalueringselementer sker til eleverne
pa forskellig vis, og der spores her vaesentlige variationer i laerernes individuelle prak-
sis. Storst veegt leegger leererne pa den individuelle samtale med de enkelte elever. Nogle
leerere holder lobende individuelle skemalagte leeringssamtaler med eleverne, hvor et af
elementerne er, at eleven far feedback pa deres arbejde i matematik. Andre leerere holder
alene samtaler med eleverne op til skole-hjem-samtalerne, hvilket de ogsa ser som et
vaesentligt element i deres feedback til eleven. Laererne forteeller i interviewene, at de i
forbindelse med undervisningen lebende giver feedback til eleverne i forbindelse med
sporgsmal og den lobende dialog i timerne, men pa et mindre struktureret grundlag. Ud
over den mundtlige feedback, far eleverne af nogle leerere skriftlig feedback pa opgaver,
fx gennem leeringsplatformene. Feedback kan ogsa foregd som autogenererede svar, ele-

verne far fra de undervisningsportaler, de har fdet individuelle opgave fra.

Leererne har generelt fokus pa, at feedbacken skal have et formativt sigte og give ele-
verne indblik i egen leering. Endvidere har nogle leerere stort fokus pa, at evalueringen
ikke ma fa en form, der kan veere stigmatiserende for nogle elever, fx ved at de gor det

muligt for eleverne at rangordne deres praestationer.

Altsd hvis du sperger mig. Den lobende evaluering af elevernes udbytte er stigmatiserende
for de fagligt svage elever. Det synes jeg jo ikke den bor veere, men det tror jeg, den er for

nogen.

Leerernes bekymring gér seerligt pa de fagligt lavest praesterende elever, som de frygter
gentagne gange vil opleve at blive placeret nederst, hvorfor de undgar tilbagemeldinger,
der kan antage denne form. Andre leerere er dog af den opfattelse, at eleverne godt ma
vide, at der er niveauforskelle, og at det er helt naturligt.
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Eleverne taler i interviewene ikke om, at den lebende evaluering er stigmatiserende,
selvom de er helt bevidste om, hvem der er fagligt steerkest og fagligt svagest. Det kom-
mer til udtryk gennem navngivne henvisninger til elever som dygtigere eller mindre
dygtige til matematik end dem selv. Her skal det dog bemeerkes, at de fagligt svageste
elever ikke nedvendigvis har varet repreesenteret i fokusgruppeinterviewene. Inter-
viewene har méaske heller ikke har haft en form, hvor elever har haft lyst til at udtrykke

egen usikkerhed foran andre elever fra klassen.

Eleverne giver i interviewene udtryk for, at de ogsa oplever evaluering som en naturlig
del af undervisningen. Den tjener det formal, at eleverne selv far indblik i egen faglig
udvikling, og den skal give leereren viden om den enkelte elevs feerdigheder. Eleverne
er generelt glade for den feedback de far, og eleverne forteeller i interviewene, at de gerne
vil have mere feedback. Seerligt af mere formativ karakter. Laerernes forteelling om brug
af samtale som responsform pa evalueringerne genkendes ikke helt i elevinterviewene.
Mens eleverne husker samtaler i forbindelse med skole-hjem-samtaler, oplever de i min-
dre grad, at der lebende afholdes leeringssamtaler, eller at den lebende dialog med lze-
reren i undervisningssituationen har karakter af at veere feedback eller evaluering. Den

opfattes mere som hjeelp til de konkrete opgaver, eleven arbejder med.

Arsagerne hertil kan ikke tolkes entydigt ud af materialet. En del af forklaringen med
relation til de mere skematisk fastlagte leeringssamtaler kan veere, at eleverne ser disse i
en anden tidshorisont end leereren. Mens leereren labende skifter fra samtale med en elev
til den neeste over undervisningsaret og dermed fortlebende er involveret i leeringssam-

talerne, opleves disse af den enkelte elev kun, nar det er elevens tur til samtalen.

Pa tveers af observationsmaterialet ses der i alle observerede klasser dialog mellem lze-
reren og enkeltelever i lobet af den observerede lektion. Ud fra leererens beskrivelse af
de mere uformelle samtaler kan disse samtaler tolkes som evaluerende eller indehol-
dende feedback. Imidlertid er indholdet af disse samtaler meget fokuseret pa den kon-
krete opgave, eleven sidder med. De har oftest karakter af vejledning til losning af den
enkelte opgave, mens elementer af, hvordan eleven udvikler problemlesningsstrategier
i forhold til den konkrete type af opgaver, oftest er fraveaerende. Elementer af strategier
for udvikling af elevernes metaleering er saledes fraveerende i leerer-elev-interaktionerne

i det observerede materiale.

Eleverne forteeller, at deres oplevelse af den feedback de far, ofte ender med at have et
mere summativt udtryk, end det leererne giver udtryk for. Sdledes forteeller eleverne, at



UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG '| 37
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

den mere generelle feedback pa baggrund af en time udtrykkes i relation til deres — kol-
lektive eller individuelle — arbejdsindsats, eller om de har preesteret pa middel, godt eller

fremragende niveau. Det kommer fx til udtryk i felgende dialog med en gruppe elever:

[Interviewer] Noget andet man snakker om, vi har lidt snakket om det allerede, det er det
her med feedback som det hedder. Altsi hvor man fir at vide hvordan man klarer sig. Fir I
det i matematik nogle gange?

[Pige 1] Nej.

[Dreng 1] Nogle gange

[Dreng 2] Det er kun til skole hjem samtaler, det er det eneste. Eller nogle gange, si gir
[leerer] hen og siger til dem, der er ikke klarer sig si godt, s siger [leerer] det er godt giet
0g sd gdr man.

(...)

[Dreng 1] Nej men for eksempel, hvis jeg klarer mig rigtig godt eller sidan er meget aktiv
i timen, sd gdr [leerer] sddan ndr slut timen er feerdig, sd kan han godt lige gd hen og sige
sddan, du klarede det rigtig fint i dag.

[Interviewer] Men [laerer] kunne ikke finde pd, hvis nu pd et senere tidspunkt ndr I snakker
om det her med [timens emne] at give nogle af jer noget feedback pd hvordan I ligesom har
forstdet det?

[Pige 2] Nej det er mere sidan husk nu at gore det rigtig praecist agtigt.

[Dreng 2] Det der med at han ogsd i den her time, der sagde [leerer] hvad vi havde leert.
Det plejer [leerer] aldrig at sige. [Leerer] plejer bare at lave emnet 0g sd efter det, er det bare

det agtigt.

Dette understreger ogsa, at eleverne ikke selv er vant til at se den lebende dialog med
leereren i klassen i et formativt perspektiv.

En leerer udtrykker, at formalet med den lobende evaluering af forlobene i matematik er
at vise eleverne, at de har faet styr pa nogle begreber, som de ikke kunne for forlagbet gik

i gang. Intentionen er at bevidstgere eleverne om deres leering.

Laererne har sveert ved at seette ord pa, hvordan en mere formativ evaluerende samtale
kan forlebe. Dette kan ses i lyset af, at feedbacken til eleverne oftest er fokuseret pa kon-
krete feerdigheder, fx regningsarterne, specifikke feerdigheder som at beregne et areal,
parallelforskyde o.l. De mere kompetenceorienterede og abstrakte mal omtales stort set
ikke i interviewene, og hvor de gor, taler leererne om, at det er for abstrakt for eleverne.

Leerernes udsagn i interviewene giver dermed indtryk af, at den lobende evaluering af
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de enkelte forlob mere far karakter af at veere summativ evaluering af elevernes udbytte

af det konkrete forleb, og mindre formativt for elevernes generelle leereproces.

3.2.3.2 Evaluering af undervisningens metoder

Leererne evaluerer lobende deres undervisning, men denne evaluering deekker kun i be-
greenset omfang evaluering af de metoder, de anvender. I forbindelse med afslutningen
af et undervisningsforleb evaluerer leererne pa, om eleverne har faet det ud af forlebet,
der var forventet, og om der er indhold, der eventuelt ber samles op pa senere eller lede
til at undervisningsforlebet forleenges. I interviewmaterialet er der meget fa kommenta-
rer fra leererne om, at de evaluerer pa selve formen for og undervisningsmetoderne, der
er anvendt i det afsluttede undervisningsforleb. Undtagelserne herfra er, nar leererne
har forsggt sig med helt nye metoder eller undervisningsmidler. Her vurderer leererne,
om det levede op til forventningerne, og om det er noget, de skal bruge igen senere. Det
kan enten veere i forbindelse med et nyt forleb i klassen, eller naeste gang de skal under-
vise en klasse pa det samme klassetrin. En leerer forteeller om et matematikprojekt, klas-
sen har deltaget i:

[Interviewer] Huad teenker du om det om det forlob eller det projekt?

[Laerer] Det har veret et fantastisk forlob synes jeg, men som vi ogsd da vi var inde 0g
evaluere pd det, det kan ikke std alene.

[Interviewer] Nej fordi?

[Laerer] Eleverne korer traet i det, fordi de foler ikke, de fir den samme undervisning, og de
er altid lidt usikre pd: Er det rigtigt nok? Og der er mdske lidt for meget fokus pi det
undersogende, si det skal sammenkobles med en lidt mere traditionelle undervisning.
Samtidig har laererne ofte flere forskellige fag pd forskellige klassetrin, som gor det sveert at
udvikle sin undervisning pd alle fronter samtidig. Det udtrykker en leerer pd denne mide:
Ja altsd, det jeg gor, det er at jeg hele tide prover i fagene at sige nu har jeg en seerlig periode,
hvor jeg fokuserer pd at udvikle min undervisning (...) Nu har jeg [flere] forskellige fag,
jeg underviser i, sd jeg bliver nodt til nogle gange at veelge noget ud og sige nu fokuserer

jeg pd matematik i en periode for eksempel og prove at dygtiggore mig.

Leerere, der er relativt nye i faget, udtrykker en storre grad af refleksion over de metoder,
de bringer i anvendelse. Her ses der en tendens til, at leererne inddrager kollegaer og
eventuelt matematikvejledere eller lignende til sparring for, hvordan de kan udvikle
deres undervisningsmetoder. De oplever endnu ikke, at de har en helt sa fast form, som

leerere med leengere erfaring.
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Eleverne giver i interviewene ikke udtryk for, at evaluering af undervisningsmetoder er
en del af den lobende evalueringskultur i klasserne. Eleverne har holdninger til, hvordan
de gerne vil undervises og hvilke undervisningsmetoder, der er bedst egnede for dem,
men det inddrages i evalueringen efter et undervisningsforleb. I det omfang, eleverne
kommenterer pa undervisningsmetoderne, gar kommentarerne saledes ofte pa mere
personbdrne elementer i leererens undervisningsstil, mens selve undervisningsmeto-
derne ikke er et element til diskussion ud over fx ensket om mere bevaegelse i timerne,

eller meengden af tid der bruges pa elektroniske leeremidler.

Der er ingen information fra hverken leerere eller elever om, at disse holdninger fra ele-
verne til undervisningens metoder kommunikeres til og bruges af leererne. Pa tveers af
leererne er det derfor indtrykket, at evalueringen af undervisningsmetoderne er begraen-

set, og karakteriseret ved at veere usystematisk.

3.2.3.3 Evaluering som en del af arbejdet med undervisningsdifferentiering

Leererne har et stort fokus pa undervisningsdifferentiering, og tager dette med ind i
deres lobende evaluering af eleverne. Laererne er bevidste om, at det har stor veerdi at
tilpasse undervisningen til den enkelte elev og dennes forudseetninger, sa eleven i un-
dervisningen bliver modt med opgaver og udfordringer, der er tilpasset den enkelte
elev. Derfor sigter den evaluering, leererne lobende gennemferer bade formelt og mere
uformelt mod at f4 viden om den enkelte elev. Laererne leegger seerligt veegt pa at have
en lebende formativ evaluering af eleverne, sa de i videst muligt omfang kan tilpasse

undervisningen til den enkelte elevs behov og udfordringer.

Eleverne er ligeledes bevidste om, at leererne lobende folger med i, hvordan deres leering
i faget udvikler sig, bade gennem deres lobende preestationer i timerne, men ogsa gen-
nem mere formaliserede evalueringer i form af afsluttende test af et forleb. Endelig be-
nyttes mere overordnede test som leereren enten selv velger at inddrage, eller inddrager
som del af den lokale evalueringskultur. Mens leererne i interviewene giver udtryk for,
at de er meget bevidste om elevernes faglige niveau, er det imidlertid indtrykket fra
elevinterviewene, at denne viden kun i begreenset omfang kommunikeres til eleverne.
Mens eleverne er bevidste om, at leereren kender deres niveau, oplever de ikke at kom-
munikationen med dem har et seerligt formativt sigte, da denne viden ikke kommunike-
res til dem pa en made, der understotter deres fremadrettede leering i matematik. Ele-
verne er med andre ord klar over, at den lebende evaluering har betydning for, hvilke
ekstraopgaver de far, og hvad omfanget af disse skal veere, men oplever i forhold til
arbejdet med opgaverne mest, at de far at vide at de kan yde en storre arbejdsindsats

(eller har ydet en tilstreekkelig indsats), ikke hvordan de skal yde denne.
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Her forteeller leererne, at det er sjeeldent det overrasker dem, hvor en elev placerer sig
fagligt. Seerligt nar leereren ser resultatet af en test. Indimellem kommer det dog frem, at
en elev er fagligt steerkere i et omrade af faget end et andet. En leerer beskriver det pa
den her made:

[Interviewer, om brug af test] Og du bliver aldrig overrasket over, hvad de [viser]?
[Leerer] jo det kan godt vaere jeg gor det en sjaelden gang. Men dem der har svaert ved det,
jeg behover ikke lave ti opgaver til dem, som de ikke kan lose, for jeg ved det godt alligevel.

Denne viden om elevernes faglige niveau bliver bade pa kort og langt sigt brugt til at
tilretteleegge undervisningen, og lave lobende tilpasninger til den enkelte elev. Ud fra
de oplysninger leererene kommer med, sker denne tilpasning dog mest i forhold til om-
fanget af ekstraopgaver og karakteren af disse i form af sveerhedsgrad. Inogen grad ogsa
i form af udveelgelse af seerlige opgavetyper eller omrader. Sidstneevnte sker pa leengere
sigt og ofte pa baggrund af forslag fra det undervisningsmateriale, leererne har til radig-
hed Ofte i form af undervisningsportaler. En leerer beskriver saledes genereringen af

ekstramaterialer til eleverne pa folgende made:

Det er en mappe som, ndr du taster resultaterne ind for eleverne, si kan du fi genereret et
opgaveset, som bide samler op pd det, der mangler, men o0gsd laver noget udfordrings no-
get. Det laver den automatisk, det er derfor de var lidt tykke mapperne, og si gdr jeg ind
0g sd siger jeg, nej men den der elev kan godt blive presset mere, (...) og det kan man sd

gore op til hundrede sider.

Laererne har et stort fokus pa bade evaluering og undervisningsdifferentiering, mens det
kun er i begraenset omfang, at denne differentiering sker pa baggrund af den viden, lee-
rerne har om den enkelte elev. Det formative sigte leererne har, bringes kun delvist i

anvendelse af leereren selv.

Larerne forteeller i interviewene primeert, at kommunikationen til eleverne om deres
viden fra den lebende evaluering sker igennem elevsamtaler. Imidlertid er det sveert for
leererne at tilretteleegge elevsamtaler, sa

alle elever lebende far grundig feedback pa deres leereproces. Laererne oplever, at de
ikke afholder samtaler med den enkelte elev sa ofte, de gerne vil, og derfor ikke far kom-
munikeret grundigt nok til eleverne om den enkeltes udvikling. Bade leerere og elever
beretter saledes om, at elevsamtalerne oftest er noget, der bliver gennemfert i forbindelse
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med de arlige eller halvarlige skole-hjem-samtaler, hvor leererne mener, at eleverne bor

vide, hvad deres foraeldre vil hore til samtalen.

Leererne oplever ligeledes, at det er meget kraevende at atholde disse samtaler, selvom
de ser dem som udbytterige. Det er sveert at afse tid til dem, da denne tid gar fra arbejdet
i klassen og muligheden for at holde ro og ifelge med i klassens arbejde og den leerepro-
ces, de ovrige elever er i gang med. Der kommer i observationerne og interviewene kun
lidt frem om, hvordan resultaterne af den lobende evaluering pa formativ vis kan kom-
munikeres til eleverne. I interviewene forteeller leererne, at det er i den lebende dialog
med den enkelte elev i klassen, at dette finder sted. Imidlertid indikerer observationerne,
at denne dialog gar meget konkret pa elevens udfordringer med en konkret opgave.
Samtidig optages leererens tid ofte af en mindre gruppe af elever, som har vanskelighe-
der med konkrete opgaver. Det begraenser den labende feedback i undervisningen til at
have en mere snaever karakter og ikke systematisk at komme rundt til alle elever i klas-
sen. Det kan veere til elever, som loser de opgaver, der stilles, uden problemer, eller ele-

ver som maske ikke onsker leererens opmaerksomhed.

Vurderingen pa baggrund af det indsamlede materiale er, at lobende evaluering fylder
meget i relation til leerernes arbejde med undervisningsdifferentiering, men leererne har
sveert ved at omseette denne viden fuldt ud til gavn for deres undervisning. I inter-
viewene er leererne generelt bevidste om de forskellige kompetencer og feerdigheder,
der knytter sig til matematikfaget, og hvordan eleverne kan have forskellige tilgange til
og losningsstrategier i forhold til de konkrete kompetencer og feerdigheder. Det lader
dog til, at de har sveerere ved at omseette denne viden til praksis ud fra det, de far fra
den individuelle evaluering af eleverne. Laererne inddrager til denne viden i den diag-
nostiske vurdering, der ligger til grund for planleegningen af den konkrete undervis-
ning, men har kun begraenset indsigt i, hvordan de kan bruge denne viden aktivt i feed-
backprocesser til eleverne

Denne tolkning stemmer overens med elevernes beretninger om den feedback, de far
fra leererne, hvor eleverne ikke kan seette ord pa, hvilken formativ feedback de far, og

hvordan de skal arbejde hen imod at blive dygtigere inden for faget.

En vesentlig del af den mere individuelle og differentierede del af leerernes lobende
evaluering ligger inden for omradet af leererens professionelle sken. Brug af mere syste-
matisk testning til at informere arbejdet med undervisningsdifferentiering har ikke
starre fokus hos laererne. Blandt nogle leerere kan ligefrem spores en modvilje mod brug
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af test, da leererne ikke har gode erfaringer med, at de kan uddrage information af te-
stene, som kan bruges til aktivt at kvalificere undervisningen til den enkelte elev. Der
findes i materialet eksempler pa leerere, der pa baggrund af deres eget professionelle
sken hos enkelte elever i samarbejde med skolens matematikvejleder har tilrettelagt saer-
ligt udvalgt undervisning. Det sker pa baggrund af matematikvejlederens systematiske
udredning, og det opleves som yderst positivt. Det kan saledes tyde pa, at eventuelt
begraenset gennemslag i undervisningsdifferentieringen fra leerernes evalueringspraksis
ikke skyldes manglende lyst eller evner til dette, men skal findes i manglende mulighe-
der hos leererne for enten at tilegne sig disse kompetencer eller til at fa sparring fra sko-

lens ressourcelag.

3.2.3.4 Evaluering med inddragelse af Feelles Mal

Der er stor variation i, hvor meget leererne inddrager Feelles Mal i evalueringen af un-
dervisningen. Nogle leerere er eksplicitte om, at Feelles Mal ikke er en del af den lobende
evaluering og saledes ikke indgar hverken formativt eller summativt i evalueringen af
elevernes leering. Andre leerere inddrager opstillede leeringsmal i den lebende evalue-
ring af et undervisningsforlebene og saetter aktivt evalueringen i relation til, om de ned-
brudte leeringsmaler naet. For begge yderpunkter geelder det, at leererne forholder re-
sultatet af deres lobende evaluering til det, der star beskrevet i drsplanen, og om pro-
gressionen i den folges.

Evalueringen med eleverne i relation til Feelles Mal kan finde sted pa mange forskellige
mader. Nogle lzerere beder eleverne om at angive, i hvilket omfang et givet mal er blevet
opfyldt. Fx ved angivelse af en talveerdi eller lignende. Det er en praksis, som blandt
andet bliver beskrevet som et redskab i de undervisningsplatforme, som benyttes af sko-
lerne. Denne praksis genkendes fra forste runde af undersogelsen, men ser ud til at fylde
mindre. Formen kan pa den ene side virke som en ureflekteret handling, hvor krydset
automatisk seettes et sted, nar et undervisningsforleb starter og et andet, nar det slutter.
Det kan ogsa ses som en tydeliggorelse over for eleverne af, at de har arbejdet med et
omrade og har faet redskaber og lert nye begreber. Det udtrykker en elev pa denne

made:

Til at starte med si ved man slet ikke, hvad alle de der ord betyder og sd til sidst, sd ved du

det mdske godt, og si kan hun jo 0gsd se, at du har laert noget.

Andre arbejder med evaluering af de opstillede laeringsmal i forbindelse med klasse-
samtaler, mindre skriveopgaver af mindmaps og lignende, eller i produktion af fx vi-

deoevalueringer, hvor lereren efterfolgende har mulighed for at ga ind og se, i hvilket
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omfang den enkelte elev behersker de leeringsmal, der har veeret en del af det forleb, der

evalueres.

Leererne er generelt enige om, at evalueringen i forhold til de opstillede leeringsmal —
hvad end leereren har et mindre eller storre fokus pa Feelles Mal — er et veesentligt ele-
ment i arbejdet med elevernes leeringsproces, men at det samtidig er tidskraevende. I det
omfang, leererne giver udtryk for at anvende mere adbne evalueringer af leeringsmalene
rettet mod den enkelte elev, giver leererne samtidig udtryk for at fa et mere nuanceret
billede af, hvordan den enkelte elev har tilegnet sig og forstaet det stof, der har veeret
arbejdet med. En leerer beskriver det i det folgende eksempel:

Jamen, jeg kan jo tage et eksempel fra det sidste vi lavede. For det forste, sd de gdr ind laver
videoen o0g vinger af i stjernerne i forhold til de pinde jeg har sat op. Sd gdr jeg ind og ser
videoen og sd vinger jeg af om jeg er enig, 0g sd vurderer jeg sd, om de har opndet eller ikke
opndet [leeringsmilet] ud fra det jeg har set.

En anden form for udfordring er, at Feelles Mal kun i begraenset omfang er nedbrudt til
leeringsmal for eleverne, og at denne nedbrydning oftest er sket allerede med det mate-
riale, der inddrages i undervisningen. Det betyder, at den kobling, der sker mellem eva-
lueringen og opstillede leeringsmal, kun i begraenset omfang sker helt tilbage til Feelles
Mal. Dette, sammenholdt med at eleverne kun i begreenset omfang oplever evaluerin-
gerne som reelt formative, betyder, at eleverne formentlig ikke oplever en sammenhaen-
gende evaluering af, hvorvidt de nar de mal, der er fastsat i Feelles Mal, og hvordan de
selv kan veere aktive i processen mod et bedre udbytte af undervisningen. Saledes giver
eleverne i interviewene udtryk for, at de i et vist omfang far feedback pa, om de beher-
sker konkrete matematiske feerdigheder, men ikke hvorvidt de behersker, og hvordan
de kan videreudvikle deres mere generelle matematiske kompetencer.

Dette skal formentlig ses i lyset af, at leererne ikke har modtaget opkvalificering i arbej-
det med Feelles Mal siden forste runde af undersegelsen, hvor fokus primeert var pa,
hvordan man kan nedbryde Feelles Mal til konkrete leeringsmal. Laererne oplever saledes
ikke at veere klaedt pa til at bringe Feelles Mal i spil i deres evalueringspraksis og seette
evalueringen af elevernes udbytte i relation til de bredere matematiske kompetencer,

der er beskrevet i Feelles Mal.

Den lobende evaluering kan i lyset af Feelles Mal sdledes mere ses som anvendt som en
tjeklist for, om Feelles Mal er deekket af undervisningen, end et formativt veerktej, der

anvendes af leerer og elever med henblik pa faglig udvikling og metaleering.
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3.2.3.4 Sammenfatning: Evaluering

Matematikleererne ser en lebende evaluering som et naturligt led i undervisningen og
arbejder med evaluering pa flere mader og niveauer. Leererne gor brug af den viden, der
kommer fra de nationale test i matematik samt mere lokale arlige evalueringer fastlagt
pa skole eller kommunalt niveau. De laver ligeledes deres egen lobende evaluering, som
antager mindre evalueringer af elevernes leering i gennemgaede forleb, men ogsa lerer-
nes lobende professionelle skon i undervisningen pa baggrund af elevernes opgaveles-

ning og dialog i klassen.

Nogle leerere er i den forbindelse nervese for at evalueringskulturen kan fore til stigma-
tisering af de fagligt mindre steerke elever. De sgger derfor at undga preesentation af
resultater, som mere direkte rangordner eleverne. Eleverne er dog klar over, hvem der
klarer sig fagligt bedst og mindre godt inden for klassen, hvilket de bruger aktivt nar de

sager hjeelp hos hinanden.

Pa baggrund af undersegelsen vurderes det, at leererne ikke fuldt ud indfrier mulighe-
derne for at inddrage den righoldige viden fra evalueringerne i planleegningen og gen-
nemforelsen af undervisningen. Leererne giver generelt udtryk for, at de gerne vil have
fokus pa formativ evaluering, men elevernes forteellinger om oplevelse af evaluerin-
gerne har et mere summativt preeg. Det er begreenset, hvad eleverne kan forteelle om,
hvordan evalueringerne bliver brugt til at guide og styrke deres indsigt i egen udvikling.
Det er tilsvarende begraenset, hvor meget evalueringerne ses sla igennem i forhold til
leerernes arbejde med undervisningsdifferentiering og planleegning af undervisning i

relation til arbejdet med Feelles Mal.

Disse udfordringer kan ses i lyset af, at den opkvalificering leererne har faet i undervis-
ning med Feelles Mal primeert har fokuseret pa nedbrydning af Feelles Mal til leeringsmal
og i mindre grad pa, hvordan evaluering af elevernes malopfyldelse kan omszettes i un-
dervisningen. Der er tegn pa, at den lebende evaluering i sig selv er med til at gore ele-
verne bevidste om, at de tilegner sig nye feerdigheder og begreber, og at den dermed er

med til at bevidstgoere eleverne om egen laering.
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3.2.4 Kontekstuelle forhold

Matematikleerernes arbejde er praeget af mange samarbejdsflader, som varetager for-
skellige formal og pavirkes af bade den lokale skolekultur, men ogsa skolestorrelse og
hvilke leerere, der kan samarbejdes med.

Centralt i matematikleerernes arbejde star samarbejdet med ovrige leerere omkring klas-
sen, som varetager arbejdet med klassens trivsel. Hertil kommer forskellige organiserin-
ger af samarbejde om det mere matematikfaglige gennem argangs eller fagteams, som
primeert er fokuseret om deling af materialer og arsplaner. Laererne oplever generelt, at
samarbejdet er velfungerende, herunder at det er muligt at soge hjeelp til udfordringer

leererne oplever i forhold til konkrete elever.

Larernes muligheder for udvikling af deres undervisning foregdr primeert gennem mere
uformel sparring med kollegaer, mens tiden i de mere formelle samarbejdsflader oftest
er sat af til andre ting. Laererne foretraekker at kunne treekke pa meget praksisncere erfa-
ringer fra mere erfarne kollegaer eller kollegaer med seerlige erfaringer. Samtidig er lee-
rerne bevidste om, at der er brug for at fa faglige input udefra. Serligt for de leerere som
de mindre erfarne leerere traekker pa. Denne erfaring kan komme fra praksisneere kurser
og seminarer, men ogsa forskellige netveerk bidrager med ideer til leererne om, hvordan

de kan udvikle undervisningen.

Kendetegnene for leerernes beskrivelse af arbejdet med udvikling er, at det er lettest at
arbejde med sma lebende justeringer, og at denne proces understottes, hvis leererne har

nogen de kan samarbejde og sparre med om @endringerne.

3.2.4.1 Organisering af arbejde og samarbejde

Matematikleerernes arbejde er organiseret i forskellige samarbejdsfora. Mest centralt
star klasseteamet, hvor de tilknyttede leerere omkring klassen arbejder med klassens
trivsel og koordinerer andre forhold. Dertil er der et argangsteam, hvor leererne medes
pa tveers af argangen, eller for de mindre skoler pa tveers af et trin. Herudover er der pa
de fleste skoler afdelingsteams, fagteam for matematik, og et paedagogisk rad, hvor alle
leerere pa skolen medes. Pa nogle skoler er der endvidere i forbindelse med udviklings-
projekter eller andet etableret fora for samarbejde sdsom Paedagogiske Leeringsfeelles-
skaber (PLF). Matematikleererne forteeller ogsa, at de har mulighed for at tage konkrete
elever eller sager op i indstillingsudvalg o.l., hvis de oplever, at der er behov for neer-
mere udredning af en elevs situation. Det sker dog som udgangspunkt efter dreftelse i

fx klasseteamet.
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Matematikleererne giver udtryk for, at de generelt er glade for og tilfredse med det sam-
arbejde, der er om elevernes trivsel, og oplever det som effektivt og velfungerende Uaf-
heengigt af om det er en klasse, hvor leererne samarbejder om en fzelles strategi for klas-
seledelse eller ej. Her forteeller leerere ogsa om gode erfaringer med at treekke pa res-
sourcepersoner pa skolen som AKT-leerere eller peedagoger med henblik pa at lese kon-
krete konflikter eller udfordringer.

Der er forskel pa, hvor meget matematiklaererne eftersporger det mere fagligt oriente-
rede samarbejde. De yngre leerere udtrykker generelt et storre enske om et fagligt sam-
arbejde, mens de aldre matematikleerere har mindre fokus pa det. For de storre skoler
er der generelt flere muligheder for undervisningsneert samarbejde matematikleererne
imellem. P4 de mindre skoler kan der veere udfordringer i forhold til at etablere et un-
dervisningsneert samarbejde pa tveers af matematikleerere, der deekker forskellige ar-
gange. Pa tveers af skolerne forteeller leererne, at samarbejdet primeert deekker over de-
ling af arsplaner, undervisningsmateriale og —forlab, mens mere konkret faglig sparring
fylder mindre. Nogle leerere eftersporger i interviewene, at faglig sparring godt ma fylde

mere i fagteamet.

I forhold til mere konkrete udfordringer med elever, som har faglige vanskeligheder,
traekker leererne primeert pa skolens matematikvejledere. Her er blandede erfaringer
gdende fra stor succes med at matematikvejlederen har lavet en kortleegning af elevens
behov og stillet forslag til konkrete strategier for en elev, som efterfolgende har rykket
sig, til situationer hvor matematikvejlederen har for travlt til reelt at komme med forslag
til, hvordan en konkret elev kan hjelpes og ikke har ressourcer til at tilbyde stette til

eleven. Nogle leerere forteeller det med folgende ord:

[Leerer 1] Vi har to matematikvejledere pd skolen. De er inde over og laver kortlaegning pi
eleverne og si fir vi resultaterne, 0g sd fir vi en handleplan [med], hvordan de anbefaler,
at vi skal tage hensyn til eleverne.

[Leerer 2] Vi har en matematikvejleder, som faktisk bdde er pd mellemtrinnet og i udskolin-
gen, og det er jo en man godt kan sporge til rids. Men det er jo klart, at ndr man sd er i to
afdelinger 0g igen med begreenset tid. Altsd, jeg synes ikke der er nok. Jeg synes matematik,
det er underprioriteret i forhold til alt, hvad der tilbydes til dansk altsd, hvor mange timer,

der postes i det.

I det omfang matematikleererne har mulighed for at fa hjelp i form af stettetimer til
konkrete elever, atheenger deres oplevelse af kvaliteten i hej grad af den stetteperson,
der tildeles, og de muligheder, der er for at have tid til at koordinere undervisningen i
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feellesskab. Séledes findes der i materialet eksempler pa stotteleerere, som har en stor
faglig interesse og kan understotte elevernes faglige udvikling. Der findes ligeledes ek-
sempler pa stotteleerere, der reelt ikke har noget fagligt indblik, og ikke kan hjeelpe ele-
verne med at lose de konkrete opgaver, de er stillet, men mere kan bidrage til ledelse af
klassen.

Pa tveers af skolerne tegner der sig et billede af, at matematiklaererne generelt oplever,
at de har et godt samarbejdsklima, men at dette forst og fremmest fokuserer pa samar-
bejde om klassens trivsel, mens samarbejdet om matematikundervisning er mere be-
greenset. Om de enkelte elever, har leererne samarbejde om fagligt udfordrede elever,
mens det i materialet ikke ses, at leererne har mulighed for at sage hjeelp til at understotte

de fagligt steerke elevers udvikling.

Samarbejdet om selve undervisningen fokuserer mest pa mere praktiske forhold, sdsom
valg af undervisningsmateriale og deling heraf, mens mere strategisk samarbejde om

udvikling af undervisningen ikke fylder meget i materialet.

3.2.4.2 Forhold af betydning for undervisningsudvikling

Den interne sparring med kollegaer og ressourcepersoner pa skolen star centralt i le-
rernes beskrivelse af deres arbejde med udvikling af undervisningen. Det er her, leererne
far konkrete praktiske tips til fx at handtere elever med nogle seerlig udfordringer, nye
mader at undervise i kendt stof pa eller inspiration til, hvordan beveaegelse kan inddrages

i undervisningen.

Denne sparring er oftest uformelt organiseret, og noget leererne selv opseger, nar de op-
lever et behov for det, eller opfanger noget, de mener, det vil veere interessant at arbejde
videre med. Sparringen kan saledes godt ske i relation til fag- eller klasseteams, ligesom
nogle leerere oplever, at det sker i de Peedagogiske Leerings-Feellesskaber, de er en del
af. Det er dog her veerd at bemeerke, at erfaringsudvekslingen med henblik pa udvikling
af undervisningen ikke italeseettes som en formel del af disse forskellige fora. Den in-
terne sparring bliver pd denne made steerkt afthaengig af, hvordan ledelsen pa skolen
etablerer muligheder for samarbejde, og hvordan skolens tradition for og kultur om
samarbejde og sparring understotter denne form for processer. Den faglige sparring af-
haenger ogsa af forhold som skolens sterrelse, adgang til stottefunktioner som fx mate-
matikvejledere og personlige relationer til forskellige kollegaer. Det kommer til udtryk

i udsagn fra leererne som:
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[Leerer 1] Jamen altsd, det er jo den daglige samtale med erfarne kolleger, der foregdr hele
tiden en opleering (...)

[Leerer 2, Om at veere tre matematikleerere, der arbejder sammen] Der er vi en del forskel-
lige, 0g jeg tror, at vi mdske skubber til hinanden pd en god mdde.

[Leerer 3] Jamen sd kan jeg godt finde pd at snakke med vores tillidsrepraesentant eller vores
bibliotekar. Bide fordi det er to fantastisk inspirerende faglige mennesker, men ogsi sode

damer, som jeg synes er nemme at snakke med...

Leererne er bevidste om, at denne sparring pa sigt kraever, at der kommer ny viden til
leererne pa skolen, som de kan dele ud af i sparringen med andre. Den viden de traekker
pa fra deres kollegaer kommer fx fra, at en leerer maske har en serlig baggrund, eller at
leerere har deltaget i konkrete projekter eller veeret pa kortere efteruddannelseskurser.
De mere erfarne leerere virker i den henseende mere bevidste om, at de er nogle af dem,
der skal bidrage til det vidensfeellesskab, der er pa skolen. De eftersparger ogsa i hojere
grad muligheden for at deltage i korte kurser eller andre former for ekstern inspiration

til udvikling af deres undervisning.

Leerernes ensker om udvikling er meget rettet mod praksisnaere erfaringer, som de
umiddelbart kan implementere i deres undervisning. Det er uafhaengigt af om input til
udvikling kommer fra sparringen med kollegaer eller mere formaliserede former for
kompetenceudvikling i form af temadage eller kurser. En leerer beskriver ensket pa

denne made:
Noget inspiration til ligesom ... hvad er det helt konkret, man kunne tage og gore ikke.

Disse praksisneere erfaringer kan ogsa komme fra leerernes netvaerk uden for skolen,
eller fra elektroniske kilder saisom EMU-portalen, sociale medier eller hjemmesider rettet
mod matematiklaerere. Den inspiration leererne far fra internetsider mv. kan bade vare
noget de falder over tilfeeldigt og teenker vil veere relevant i en konkret kontekst, eller
noget der eftersoges mere specifikt som lesning pa noget, de ser som en udfordring i

deres undervisning.

Laerernes positive erfaringer med at udvikle egen undervisning beskrives oftest som no-
get, der sker i sma skridt eller 2endringer, hvor de har faet inspiration til at gere noget
anderledes, og sa laver en lille forandring, der efterfolgende bygges ovenpa, nar de for-
ste erfaringer er gjort, og ideerne ser ud til at fungere efter hensigten. Her er der forskel
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pa, om leereren foler, det er noget, hun star alene med, eller har et samarbejdende feel-
lesskab om. Et feellesskab om udvikling af undervisning betyder konkret for leereren, at

der er nogen at sparre med om de konkrete erfaringer og videre skridt.

Alle leererne har endvidere erfaringer med udviklingsprojekter, der skal favne hele sko-
len. Nogle alene med de erfaringer, de har gjort sig i forbindelse med implementeringen
af folkeskolereformen, som beskrevet i neermere i forste del af denne undersogelse. An-
dre har med mere lokalt forankrede projekter, som enten har bidt sig fast eller er gledet
ud i sandet igen. Nogle leerere har i den forbindelse oplevet, at selvom et projekt maske
ikke lykkedes helt eller af andre arsager er stoppet igen, s kan den feelles tilgang til
projektet og eventuelt feelles kursusdeltagelse veere et positivt redskab til at skabe et feel-
les sprog for skolen, som bidrager til at lette samarbejdet om undervisningen efterfel-

gende.

Matematikleererne er generelt bevidste om, at de har en faglighed fra deres undervis-
ningsfagsuddannelse, som de bringer i anvendelse i deres lebende undervisning, og
som danner grundlag for deres forstaelse af faget og dermed de muligheder, de har for
at udvikle undervisningen. Ingen af leererne udtrykker et gnske om en grundleggende
opdatering af denne uddannelse, men de er generelt klar over, at der sker en lebende
udvikling af faget, som kraever en lebende tilpasning. En leerer udtrykker det pa denne

made:

Der er jeg ligesom blevet opleert i, at indholdskategorien er ligesom den veesentligste, og
det er der ud fra at mdlene kommer. Altsi det er 0gsd der ud fra, man formulerer leeringsmiil

0g det kan jo bide handle om fagligt indhold eller noget med alsidig eller social udvikling.

Den lgbende udvikling i faget og kravene til undervisningen kan dog stille krav til lee-
rerne om, at de far tilfort nye kompetencer, sa de kan honorere de stillede krav ud fra en
solid faglig ballast. Det geelder fx kravet om at kunne formulere undervisningen i mate-
matik inden for Feelles Mal frem for kun at fokusere pa indholdsbeskrivelser i under-

visningen. En leerer forteeller det pa denne made:

Jeg synes de er altsi de der kompetencer ... de er rigtigt vigtige, men det kan vaere rigtigt
sveert at omseette til undervisning, og der teenker jeg miske, at man kunne som laerer have
brug for noget vejledning til, hvordan gor man egentlig det rent praktisk, fordi det er faktisk
rigtigt sveert.
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I forhold til det lebende arbejde med at udvikle egne kompetencer og tilvejebringe den
gode undervisning, s& oplever leererne, at de savner tid til det. Nogle savner tid og res-
sourcer til at tage pa relevante kurser, andre savner tid til at sparre med kollegaerne om
konkrete udfordringer i relation til at lave en bedre undervisning. Laererne forteeller, at
en hovedudfordring her er, at der sjeeldent er afsat tid til udvikling af undervisningen.
Leererne skal derfor tage denne tid fra den daglige forberedelse af undervisningen og
tiden i de samarbejdsfora, som opleves at handle om samarbejdsflader og konkrete ud-
fordringer med elever i klassen. Udviklingen af undervisningen kraever derfor et aktivt

tilvalg fra leererens side.

3.2.4.3 Sammenfatning: Kontekstuelle forhold

Matematikleerernes arbejde er preeget af mange samarbejdsflader, som varetager for-
skellige formal, og pavirkes af bade den lokale skolekultur, men ogsa skolesterrelse og

dermed hvilke leerere, der kan arbejdes sammen med.

Centralt i matematikleerernes arbejde star samarbejdet med ovrige leerere om klassen,
som varetager arbejdet med klassens trivsel. Hertil kommer forskellige organiseringer
af samarbejde om det mere matematikfaglige gennem argangs eller fagteams, som pri-
meert er fokuseret om deling af materialer og arsplaner mv. Laererne oplever generelt, at
samarbejdet er velfungerende, herunder at det er muligt at soge hjeelp til udfordringer

leererne oplever i forhold til konkrete elever.

Larernes muligheder for udvikling af deres undervisning foregar primeert gennem mere
uformel sparring med kollegaer, mens tiden i de mere formelle samarbejdsflader oftest
er sat af til andre ting som fx planleegning af undervisningen, arbejde med klassens triv-
sel, forhold omkring konkrete elever etc. Laererne foretraekker her at kunne treekke pa
meget praksisneere erfaringer fra mere erfarne kollegaer eller med seerlige erfaringer.
Samtidig er leererne bevidste om, at der er brug for at fa faglige input udefra. Denne
erfaring kan komme fra praksisnaere kurser og seminarer, men ogsa forskellige netvaerk
bidrager med ideer til leererne om, hvordan de kan udvikle undervisningen. Kendeteg-
nene for leerernes beskrivelse af arbejdet med udvikling er, at det er lettest at arbejde
med sma lebende justeringer, og at denne proces understottes, hvis leererne har nogen

de kan samarbejde og sparre med om eendringerne.

3.3 Konklusion: Forskelle og ligheder mellem dansk og matematik

I bade dansk i 6. klasse og matematik i 5. klasse ses det, at leererne bruger en bred vifte

af undervisningsmetoder, og at de gor det med stor variation, bade mellem fagene og i
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hvert af fagene. Laererne soger at variere deres undervisning, sa den enkelte klasse op-
lever en varieret brug af undervisningsmetoder. I forhold til ferste runde af undersogel-
sen ses nogen udvikling i valg af undervisningsmetoder. Den mest markante bestar i, at
undervisningsmaterialerne tilleegges storre betydning for leerernes valg af undervis-

ningsmetoder.

3.3.1 Undervisningsmetoder i dansk i 6. klasse og matematik i 5. klasse

De undervisningsmetoder, leererne anvender, er i hgj grad influeret af hvilke undervis-
ningsmidler, de har til radighed. Laererne udveelger leeremidler til konkrete undervis-
ningsforleb, der passer til den fastlagte arsplan. I dansk tilpasser leereren generelt ar-
bejdsformerne ud fra, hvad leeremidlerne leegger op til. Det kan veere graden af lerer-
styring i forhold til graden af elevernes selvsteendige arbejde, som oftest er rettet mod et
produkt i form af en tekst, et opleeg eller andet. For matematik folger undervisningsme-
toderne i hojere grad en fast skabelon skolearet igennem. Der arbejdes typisk med en
grundbog, som suppleres med opgaver i kopiark og pa tilgeengelige fagportaler. For
begge fag geelder, at leererne veksler mellem metoder, der kraever forskellige grader af
individuelt arbejde og gruppearbejde. Adgangen til IT har betydning for i hvilket om-
fang, hvor og hvornar fleksibelt elektroniske leeringsportaler inddrages.

I dansk understottes elevernes selvsteendige arbejde af forskellige former for stilladse-
ring. Det kan fx veere i form af skriveskabeloner eller andre retningslinjer for det pro-
dukt, der skal fremstilles. I matematik understottes elevaktiv undervisning gennem op-
gaver, der er tilpasset klassens niveau og derneest den enkelte elev, hvis leereren skenner

det relevant.

Larerne inddrager kun i begraenset omfang alternative undervisningsformer. Undervis-
ningen i matematik leegger kun i begraenset omfang op til mere undersggende tilgange.
Det skyldes, at det tilgeengelige materiale ikke leegger op til en sadan tilgang, at laererne
finder det vanskeligt at planleegge sadan undervisning inden for den tid, de har til ra-
dighed og at undervisningsmidlerne sjeeldent tager lokale forhold sa som udendersare-
aler og lokalomradets muligheder i betragtning. Leererne finder det vanskeligt at kom-
binere bevagelse med et fagligt indhold og kun sjeeldent finder de hjeelp hertil i leere-
midlerne. Alternative undervisningsformer ses mest anvendt i temauger, hvor eleverne

ikke forbinder den alternative undervisning med konkrete fag.

I forhold til studiets forste runde tager leererne i anden runde i hgjere grad udgangs-
punkt ved valg af undervisningsmetoder i de foreliggende undervisningsmaterialer.

Dette kan dels skyldes, at leererne har mindre tid til forberedelse af undervisningen, og



'I 52 UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

dels at leeremidlerne i hgjere grad er tilpasset undervisning med Feelles Mal, sa det er

blevet nemmere at kombinere de enkelte materialer med malene i arsplanen.

Leererne udvikler i veesentlig grad deres undervisning i samarbejdet med og kontakten
til andre leerere. Nye leerere udnytter mulighederne for at leere af mere erfarne leerere,
mens leererne generelt soger inspiration hos hinanden. Laererne soger ogsa inspiration
til udvikling af undervisningen gennem kursusdeltagelse, deltagelse i netveerk og inspi-
ration fra hjemmesider og fora pa nettet. Skolens ressourcepersoner med deres serlige
viden spiller ligeledes en rolle for leerernes udvikling af undervisningsmetoder. Der er
dog stor variation skolerne og fagene imellem, nar det gaelder maden, hvorpa ressour-
cepersonerne anvendes, og prioritering af ressourcepersoner imellem de to fag. Det gor
sig ogsd geeldende, at ressourcepersonernes fokus oftest er pa faglig stotte af de lavt
preesterende elever og kun indirekte pa udvikling af undervisningsmetoder. Skolerne

arbejder ikke systematisk med udvikling af undervisningsmetoder.

Leererne er meget bevidste om undervisningsmetodernes betydning for elevernes leering
og trivsel. De sgger generelt at afstemme undervisningsmetoderne efter det, de forven-
ter, vil oge elevernes trivsel og leering. Det gor de ved at variere undervisningen gennem
en et undervisningsforleb eller den enkelte lektion, ved at tilbyde opgaver, der matcher
den enkelte elevs faglige niveau og ved anvendelse af sociale aktiviteter som gruppear-

bejde og Cooperative Learning.

Eleverne i iseer dansk oplever det som problematisk, hvis forventningerne til dem i for-
hold til en given opgave er uklare, eller hvis rammerne for arbejdet, seerligt gruppear-
bejde, ikke er tydelige. Eleverne finder sjeeldent, at konkrete undervisningsmetoder ikke
understotter leering og trivsel, det er snarere mangel pa tydelige rammer, der spiller en
afgerende rolle for om en metode bidrager positivt.

Eleverne finder at fraveer af bevaegelse har en negativ indflydelse pa deres trivsel, og de
beklager, at bevaegelse generelt er fraveerende i undervisningen og i de konkrete under-

visningsmetoder.

3.3.2 Undervisningsdifferentiering i dansk i 6. klasse og matematik i 5.
klasse

I bade dansk og matematik tager undervisningsdifferentieringen udgangspunkti, at un-
dervisningen har et feelles indhold for hele klassen, hvorudfra der differentieres. Det er
saledes indholdet i et konkret undervisningsforleb, der er udgangspunkt for differenti-
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eringen og ikke feerdigheds- og vidensmalene i Feelles Mal. Leererne anvender forskel-
lige strategier for undervisningsdifferentiering, men i begge fag sker det ud fra hvert af
fagenes for alle elever feelles indhold.

I dansk arbejdes der med &bne opgaver, der har svarmuligheder med forskellig kom-
pleksitet. Det sker gennem forskellige grader af stilladsering af eleverne (fx skriveskabe-
loner med forskellige rammer), forskellige forventninger til malopfyldelse (fx hvor
mange eller hvor fyldestgorende mal skal opfyldes) og kriterier (fx hvor lang en tekst

forventes produceret).

I matematik sker differentieringen i forhold til det feelles indhold for alle elever og pri-

meert meengden af opgaver. Det sker endvidere gennem forskelle i opgavernes sveer-
hedsgrad.

Differentieringen sker som udgangspunkt ud fra leererens skon af elevernes feerdigheder
i forhold til undervisningsforlebets indhold. Leererne tilretteleegger ikke undervisningen
med henblik pa hver enkelt elev eller grupper af elever, men ud fra en bred midter-
gruppe. I forhold hertil tilpasses sveerhedsgraden, s& opgaverne bliver lettere for nogle
elever og svaerere eller mere komplekse for andre. Laererne foretager sjeeldent en egent-
lig diagnostisk vurdering som grundlag for undervisningsdifferentieringen, og de tager
ikke udgangspunkt i, i hvilken grad eleverne behersker feerdigheds- og vidensmaélene i
Feelles Mal.

Lzererne treekker i nogen grad pa leese- og matematikvejlederne i deres arbejde med un-
dervisningsdifferentiering, iser i forhold til de fagligt svageste elever. Det leder i nogle
tilfeelde til iveerkseettelse af seerlige forleb med ressourcepersoner, men ogsa her ses stor

variation skolerne og fagene imellem.

Lzererne er, nar de undervisningsdifferentierer, mest opmeerksomme pa de fagligt sva-
gest praesterende elever. I anden runde af studiet ses der dog spor af, at leererne er blevet
mere opmarksomme pa ogsa at differentiere undervisningen mod de hejt praesterende
elever i klassen. Undervisningsmaterialerne spiller en vaesentlig rolle for, hvordan un-
dervisningsdifferentieringen gribes an. De elektroniske undervisningsmaterialer tilby-
der muligheder for undervisningsdifferentiering, der enten ud fra leererens kriterier eller
ud fra adaptive tilpasninger til elevernes besvarelser praesenterer eleverne for opgaver,
der svarer til deres niveau. I dansk spiller IT en stor rolle i forhold til leerernes mulighe-
der for at stotte elever med dysleksi, hvilket ikke ses tilsvarende i matematik.
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Leerernes steerke fokusering pa de lavt preesterende elever i undervisningsdifferentierin-
gen bekreeftes af, at leererne i hoj grad anvender tid pa at hjeelpe denne elevgruppe. Det
betyder, at leerernes faglige stotte til de hojt preesterende elever og midtergruppen bliver
forholdsvist mindre, og at disse grupper hgjere grad i forventes at kunne arbejde selv-
steendigt med de stillede opgaver.

Leererne anvender i begge fag gruppearbejde til at understotte arbejdet med undervis-
ningsdifferentiering. Det sker enten ved, at eleverne arbejder sammen i grupper, hvor
de indbyrdes kan udfordre hinanden, eller ved at eleverne far roller med henblik pa at
hjeelpe og forklare hinanden opgavernes indhold og mulige lesninger. Hertil anvendes
strategier som Cooperative Learning og lignende, der frigiver tid til leereren samt treene

elevernes feerdigheder i at kunne forklare og tale om det indhold, de arbejder med.

3.3.3 Udviklingen i undervisningen i dansk i 6. klasse og matematilk i 5.
klasse som led i implementeringen af folkeskolereformen

For bade dansk og matematik ses det, at Feelles Mal har fdet en mere naturlig plads i
undervisningen siden studiets forste runde. Leererne har taget de redskaber, der knytter
sig til at arbejde med Feelles Mal til sig, hvorfor fx preesentation af og afkrydsning af
leeringsmal ikke fylder lige s& meget i lektionerne som i forste runde.

Undervisningen i dansk og matematik tager i hoj grad udgangspunkt i de undervis-
ningsmaterialer, leererne har til rddighed, og den forlader sig i hej grad p4, at disse ma-
terialer er afstemt med Feelles Mal. Enkelte leerere oplever i forleengelse heraf, at der er
sket en beveegelse i retning af storre opmeerksomhed pa undervisningens mal frem for

pa dens indhold.

Samarbejdskulturen og ledelsen pa skolen spiller en stor rolle for den udvikling, der er
sket efter indferelsen af nye Feelles Mal og implementeringen af gvrige reformtiltag. Si-
den studiets forste runde kan en stigende tendens til samarbejde mellem leererne iagtta-
ges, men der er fortsat stor forskel pa, hvor hejt samarbejde prioriteres, og der er ogsa
store forskelle i leerernes syn pa vigtigheden heraf. Pa de skoler, der indgar i studiet, er
der udviklet en systematik for leerernes samarbejde om fag og klasser, men ikke for ud-

vikling af undervisningen eller for systematisk implementering af reformens elementer.

I anden runde af studiet fylder deltagelse i opkvalificeringsforleb med relation til refor-
mens indhold, herunder arbejdet med Feelles Mal, mindre end det var tilfeeldet i forste
runde. Hvor hovedparten af leererne i forste runde af undersegelsen fortalte, at de havde

deltaget i en eller anden form for opkvalificering pa skole eller kommunalt niveau, er
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det meget fa af leererne i denne runde, der har deltaget i kurser eller andre undervis-
ningsaktiviteter om Feelles Mal eller andre reformelementer. Det viser sig ved, at leererne
behersker de samme elementer i arbejdet med Feelles mal, som de gjorde i forste runde:
Nedbrydning af Feelles Mal til mal for forleb og praesentation af disse mal for eleverne.
Leererne fortalte i forste runde af undersogelsen, at den hidtidige opkvalificering pri-
meert havde handlet om at nedbryde Feelles Mal til undervisning, og at de havde en
forventning om, at efterfolgende efteruddannelse ville fokusere pa evaluering og under-
visningsdifferentiere. Interviewmaterialet fra anden runde indikerer, at denne opkvali-
ficering ikke har fundet sted, hvorfor der ikke synes at veere sket en udvikling i leerernes
kompetence til at evaluere, om eleverne behersker konkrete feerdigheds- og vidensmal,
ligesom leererne ikke oplever, at de er blevet i stand til at planleegge undervisning pa

grundlag af en evaluering af elevernes malopfyldelse.

Laererne giver udtryk for, at det er vaesentligt for dem, at der gives mulighed for at mod-
tage viden i form af materialer eller seminarer. Leererne understreger, at en sadan op-
kvalificering skal veere praksisneer i forhold til deres egen undervisning, sa de lettere

kan implementere det nye.



'I 56 UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

4 Lcerernes og ledernes holdnin-
ger til 'den gode undervisning’ og
til undervisning med Fcelles Mal

4.7 Q-metodologi

I dette kapitel beskrives resultatet af Q-analysen, som omfatter danskleerere, matematik-
leerere og repreesentanter for skolernes ledelse. Analysen gér pa tveers af de analysete-
maer — planleegning, gennemforelse og evaluering af undervisning samt kontekstuelle
forhold — der er praesenteret i de foregdende kapitler. Kapitlet praesenterer leerere og
lederes subjektive opfattelser af hvilke faktorer i analysetemaerne, der er veesentligst i

undervisningen.

Indledningsvist preesenteres udledningen af disse faktorer. De bliver dernaest sammen-
holdt med baggrundsoplysninger om de enkelte respondenter med henblik pa at belyse,
om der er monstre i hvilke respondenter, der korrelerer signifikant'' med udsagn pa de
enkelte latente faktorer. Afslutningsvist vil de tre faktorer blive praesenteret neermere.
Herefter folger en analyse af hvordan leererne inden for hver faktor beskriver deres un-
dervisning i relation til de tre analytiske temaer planleegning, gennemforelse og evalue-

ring.

Kapitlets fund baserer sig forst og fremmest pa 38 indsamlede Q-sorteringer med ud-
sagn fra de leerere, der indgar i undersogelsen og fra ledere pa de deltagende skoler. Der
til inddrages interviewmateriale i form af Q-interview med alle deltagerne om deres pri-
oriteringer af udsagnende. For leerernes vedkommende er der endvidere trukket pa det
interviewmateriale om deres undervisning, der danner grundlag for kapitel 3. Ud over
at give en mere righoldig information om respondenterne, sa begrundes det ogsa i, at

leererne i Q-interviewene henviser til udsagn i de tidligere gennemferte interviews.

Blandt leerere og ledere finder vi tre overordnede subjektive positioner i forhold til synet

pa undervisning;:

11 Det vil sige respondenter, hvis Q-sortering korrelerer signifikant med den konkrete faktor, og
der dermed kan konstateres en grad af lighed mellem den enkelte respondents sortering af ud-
sagn, og hvordan udsagnene er prioriteret inden for faktoren. Faktorerne ma betragtes som la-
tente i den forstand, at de ikke umiddelbart er synlige i sig selv, men alene synlige igennem kon-
krete holdninger som fx udtrykt gennem det anvendte Q-seet.
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1) Et malorienteret syn pa undervisning (faktor 1) med fokus pa lebende praesen-
tation af de mal, der er for den undervisning, eleverne meder, og hvor de lo-
bende oplever feedback i forhold til deres leereproces.

2) Et procesorienteret syn pa undervisning (faktor 2) med fokus pa selve under-
visningsprocessen og elevernes oplevelse af denne.

3) Etrelationsorienteret syn pa undervisning (faktor 3), hvor relationen mellem
leerer og elev betones som det veesentligste for en vellykket undervisning og for

elevernes mulighed for leering.

De 38 respondenter fordeler sig sddan, at der er flere ledere pa faktor 1, og flere leerere

pa faktor 3.

4.1.1 Udarbejdelse af Q-scet

Pa baggrund af interviewmaterialet fra forste runde af undersogelsen er fundet 38 for-
skellige udsagn, som beskriver forskellige markante holdninger til undervisning, ud fra
interviewtemaerne i forste runde af undersegelsen. Udsagnene er udvalgt for at repree-
sentere de forskellige syn pa undervisning, som kom til udtryk i ferste runde af under-
sogelsen. Med baggrund i det store fokus pa brugen og implementeringen af Feelles Mal
i undersogelsens forste runde, relaterer mange af udsagnene i Q-seettet holdninger til
Feelles Mal og undervisning med anvendelse af leeringsmal. Q-seettet er endvidere ud-
arbejdet med henblik pa at deekke de analytiske omrader for undersogelsen, planleeg-

ning, gennemferelse og evaluering af undervisning samt betydningen af kontekstuelle
forhold.

4.2 Q-analyse

I dataseettet findes fem faktorer med en eigenvalue storre end 1.00, hvilket normalt indi-
kerer, at faktoren selvstaendigt kan forklare dele af variationen i data. To af disse veerdier
er dog kun lige over graenseveerdien pa 1 (1.14 og 1.19). En faktorgenerering med fem
faktorer giver derfor nogle faktorer, hvor kun fa af Q-seettene signifikant kan forbindes
med hver enkelt faktor, og hvor fa af udsagnene kan knyttes signifikant til hver enkelt
faktor. Der er derfor valgt en losning, hvor der udtreekkes tre faktorer fra dataseettet.
Denne losning giver faktorer, der hver iseer har tilknyttet et stort antal udsagn, der sig-
nifikant kendetegner den pageeldende faktor (mellem 14 og 18 udsagn). Samtidig er ho-
vedparten af de lagte Q-sorteriger (32 af 38) signifikant tilknyttet en enkelt af faktorerne,
hvilket indikerer, at tre faktorer afspejler deltagernes subjektive holdninger i forhold til
de udsagn, der er udvalgt til at kendetegne feltet.
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En neermere beskrivelse af de tre faktorer folger nedenfor. Overordnet set kan de beskri-
ves som udtryk for 1) et malorienteret syn pa undervisning (faktor 1), 2) et procesorien-
teret syn pa undervisning (faktor 2) og 3) et relationsorienteret syn pa undervisning (fak-
tor 3). En udbygning heraf med flere faktorer ville ifolge de indledende analyser primeert
differentiere en eller to af disse faktorer i forskellige prioriteringer inden for faktoren. En
losning med fire faktorer ses primeert ved at opdele gruppen af respondenter med det
malorienterede syn pa undervisning i respondenter, der finder det relativt let eller rela-

tivt sveert at opstille mal for eleverne.

Tabel 4.1 giver en oversigt over, hvor mange leerere og ledere, der er teettest forbundet
med hver af de tre faktorer. Enkelte respondenter kan forbindes signifikant med to af
faktorerne, men de er i tabellen angivet ved den faktor, de er steerkest knyttet til. Det ses
af tabellen, at flere ledere end leerere har et mélorienteret syn pa undervisning (faktor 1),
mens flere leerere end ledere har et relationsorienteret syn pa undervisning (faktor 3).
Fordelingen pa det procesorienterede syn pa undervisning (faktor 2) er nogenlunde li-

geligt fordelt mellem leerere og ledere.

Leerere | Ledere
Faktor 1 — Malorienteret syn pa undervisning 3 9
Faktor 2 — Procesorienteret syn pa undervisning 6 5
Faktor 3 — Relationsorienteret syn pa undervisning 6 3
Ikke signifikant tilknyttet en af de tre faktorer 4 2

Tabel 4.1: Oversigt over antallet af leerere og ledere, hvis Q-sortering har signifikant tilknytning til en

given faktor.

Anvendes Fischers Eksakte test pa tabellen, ses der ikke er nogen statistisk signifikant
sammenhzeng mellem job-position og faktorer pa et 5 procents signifikansniveau. Ses
der alene pa fordelingen pa det malorienterede syn pa undervisning (faktor 1) i forhold
til antallet af leerere og ledere i alt, er forskellen signifikant pa et 10 procents signifikans-

niveau.

Ses der pa fordelingen af faktorerne pa de forskellige baggrundsvariable, som er lagt til
grund for udveelgelsen af skoler, kan der ikke spores nogen sammenhaeng mellem sko-
lestarrelse, sociogkonomi eller karakterniveau for skolen, og de tre faktorer for syn pa
undervisning. Ses der pa geografi, tegner der sig dog et billede af, at det relationsorien-
terede syn pa undervisning er mere udbredt i det vestlige end i det ostlige Danmark,
mens det malorienterede syn pa undervisning er mere udbredt i den ostlige end den

vestlige del. Forskellen kan pa baggrund af det begraensede antal af respondenter ikke
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karakteriseres som statistisk signifikant, og kan lige sa vel veere udtryk for en tilfeeldig-

hed. Endvidere skal det bemzerkes, at der pa neesten alle skoler er forskelle pa, hvilke

faktorer respondenterne kan knyttes til. For en enkelt skole er der dog tale om, at tre

repreesentanter loader signifikant pa samme faktor, mens den fjerde respondent ikke

entydigt kan kobles til nogen faktor.

Den folgende beskrivelse af de tre faktorer tager udgangspunkt i sorteringen af de ud-

sagn, som signifikant kan knyttes til en enkelt faktor, samt hvordan faktoren vurderer

udsagnet i forhold til de gvrige faktorer. Denne analyse suppleres med analyse af inter-

viewmateriale med de respondenter, der loader signifikant pa den enkelte faktor. En

samlet oversigt over de enkelte udsagns faktorscore pa den enkelte faktor er vist i tabel

4.2.
Fo-  Udsagn Faktor
kus
# F1 F2 F3
1 Gode muligheder for faglig stotte til elever med seerlige be- 0 2 2
hov er vigtigt for at kunne differentiere undervisningen.
2 Deter sveert at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal for et un- -3 0o -1
dervisningsforleb.
3 Feelles Mal understotter prioriteringen af valg i undervisnin- -1 -1 -3
gen, fx valg af undervisningsmaterialer.
4 Det er nemt at opstille differentierede leeringsmal for en -1 -3 0
klasse gennem nedbrydning af Feelles Mal.
5 Feelles Mal er et godt redskab til planleegning af differentie- o -1 -
ret undervisning, der bade tager hand om fagligt steerke og
fagligt svage elever.
6 Opstilling af tegn pa leering fremmer elevernes bevidsthed 3 1 1
om progression.
7 Den diagnostiske vurdering af eleverne foretages primeert 0 1 2
gennem den daglige kontakt med eleverne i undervisnin-
gen.
8 Planleegningen af et undervisningsforleb starter med evalu- 3 0 -1
eringen af elevernes udbytte af det foregédende forleb.
9 Feelles Mal bidrager til sammenhaeng i arsplanen. -1 0
10 Det er vigtigt, at leereren varierer og udvikler de undervis- 3 1

ningsmetoder man anvender.
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Det er vigtigt at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal, der ud-
fordrer eleverne fagligt.

Anvendelsen af IT i undervisningen understotter elevernes
leering.

God undervisningen er karakteriseret ved at bruge en bred
vifte af forskellige undervisningsmetoder.

Varieret undervisning er veesentligt for at sikre alle elevers
faglige progression.

Alternative leeringsmiljoer, hvor eleverne er ude af det vante
klasserum, understotter elevernes leering.

Klasseledelse har sterst betydning for elevernes leering og
trivsel, hvis det er noget leererne samarbejder om.
Undervisning med nedbrudte leeringsmal mindsker sponta-
niteten i undervisningen.

Nedbrudte leeringsmal hjelper eleverne med at bevare fo-
kus pé opgaven.

Bevaegelse er et vaesentligt element i mange undervisnings-
metoder.

Et undervisningsforleb ber altid indledes med, at malene
preaesenteres for eleverne.

Virkelighedsneer undervisning eger elevernes motivation.
Feelles Mal og nedbrydningen til konkrete leeringsmal ska-
ber motivation hos eleverne.

Elevernes udbytte understottes gennem lobende feedback i
relation til opstillede leeringsmal.

Leererens lobende brug af test sikrer et systematisk kendskab
til elevernes udbytte og progression.

Den lgbende evaluering af elevernes udbytte er stigmatise-
rende for de fagligt svage elever.

Man skal ikke forvente, at alle elever nar de opstillede lze-
ringsmal.

Fagligt og social trivsel er hinandens forudseetninger.
Nedbrudte leeringsmal flytter fokus fra meengden af opga-
ver til undervisningens betydning for udbyttet.

Anvendelse af leeringsplatforme understotter alle faser af ar-
bejdet med Feelles Mal.

Efteruddannelse har lettet anvendelsen af de nye Feelles Mal.
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31 Undervisningsministeriets leeringskonsulenter har gjort det -3 -4 -3

nemmere at implementere de nye Feelles Mal.

32 Undervisningsministeriets vejledninger er god hjeelp tilbru- -1 -2 -2
gen af Feelles Mal og den gode undervisning,.

33 Faglitteratur er en veesentlig kilde til viden om god under- -2 0o -1
visning.

34 EMU.dk understotter arbejdet med Feelles Mal. -1 -1 -2

35 Konferencer er en god made at blive opdateret pa vidlenom -2 -3 0

god undervisning og undervisning med Feelles Mal.
36 Internationale forskeres besog i Danmark har styrket minvi- -2 -3 -4
den og motivation for at veere leerer.
37 Feelles Mal understotter leerersamarbejdet. -1 -2 -3
38 Brug af Feelles Mal og nedbrydning til leeringsmal ber veere 2 -2 0

heijt prioriteret i leererens arbejde.

Tabel 4.2: Udsagn og faktorscorer.
Bemeerkning til tabellen: Udsagn, der er konsensus om pa tveers af faktorer er angivet med kursiv,

mens udsagn, der er signifikante for den enkelte faktor, er angivet med fed.

4.2.1 Faktor 1: Malorienteret undervisningssyn

Faktor 1 mdlorienteret undervisning repreesenteres af 12 Q-sorteringer, der loader signifi-
kant positivt pa faktoren. Faktoren er udtryk for et klart fokus pa at lade undervisningen
styre af mal, som praesenteres for eleverne. En samlet oversigt over de udsagn, der er
signifikante for faktoren kan ses i tabel 4.3. Overordnet set, er faktoren udtryk for en
undervisning, hvor der leegges vaegt pa lobende at praesentere eleven for mal for under-
visningen og hjalpe eleven med at arbejde hen imod beherskelse af disse mal gennem
lobende feedback. Respondenterne oplever ikke, at dette fokus pa malopnaelse har ne-
gativ betydning for eleverne fx i form af stigmatisering. Selv om brugen af Feelles Mal
ikke prioriteres hejt som omdrejningspunkt for undervisningen, fylder Fzelles Mal mere

i denne faktor end ved de ovrige.

De mest fremtreedende udsagn for denne faktor, der i sorteringen er givet en veerdi pa
+4, handler om at praesentere eleverne for mal og lobende give eleverne feedback i for-
hold til de opstillede leeringsmal (udsagn 20 og 23). Inden for faktor 1 leegges der veegt
pa, at planleegningen af undervisningen tager udgangspunkt i evaluering af elevernes
udbytte, og at synliggerelsen af malene for undervisning gennem opstilling af tegn pa
leering fremmer elevernes bevidsthed om deres egen progression (udsagn 8 og 6, begge
med faktorscore +3). En leerer forteeller om nedvendigheden af og sammenheengen mel-

lem mal og feedback pa denne made:
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Men hvis bornene ikke ved, hvad det er jeg forventer af dem, og de sd heller ikke fir feedback,
sd forsvinder deres motivation (...) De skal jo ogsd have at vide, om de levede op til det jeg
nu forventede, ikke. Det er det, der er deres fokus, gor jeg det eller kan jeg det, som laereren
forventer? De taenker jo ikke pd, jamen er jeg blevet sd meget dygtigere. Det er jo ikke der,
de er.

Selv om udsagn, der mere direkte vedrorer Feelles Mal og brugen heraf, vurderes lavere
end mere generelle forhold om undervisning med Feelles Mal, ses det, at disse udsagn
prioriteres hojere i denne faktor end i de ovrige to faktorer (udsagn 9 og 38, med faktor-
score +2, udsagn 5 med faktorscore 0 og udsagn 37 med scoren -1). Saledes oplever re-
spondenterne inden for faktor 1 i hgjere grad, at Feelles Mal bidrager til samarbejdet og
skaber sammenheeng i arsplanen end i de gvrige faktorer, selvom udsagnene ikke prio-
riteres hgjest inden for faktoren. I respondenternes udsagn om Feelles Mal kommer det
fx til udtryk ved, at en leerer mener, at Feelles Mal bor veere prioriteret, fordi malene i sig
selv kan veere med til at motivere eleverne. En leder giver udtryk for, at Feelles Mal er
vaesentlige i forhold til at pege pa, hvor der kan laves undervisningsdifferentiering,
mens selve planleegningen af de differentierede aktiviteter ma forega pa baggrund af
leererens viden og erfaring i ovrigt. Samtidig er der andre forhold, der spiller ind pa
muligheden for at anvende Feelles Mal som orientering for samarbejdet pa skolen. En
leerer forteeller, at pa den ensporede skole hvor interviewet finder sted, er det sveert at
finde stotte til samarbejdet i Feelles Mal, da hver leerer har egne mal for sit fag pa sin
argang, som gor det sveert at samarbejde om samtidige leeringsaktiviteter relateret til

malene.

Inden for det malorienterede undervisningssyn (faktor 1) laegges der mindre veaegt pa
betydningen af stotte til fagligt svage elever i forhold til at kunne differentiere undervis-
ningen, end der gor i de ovrige to faktorer, selvom faktoren placerer dette udsagn i mid-
ten. Klasseledelse og samarbejde om praksis i klasserummet prioriteres lavere her end
inden for de to andre faktorer (udsagn 1 og 16, faktorscore 0 og 1). Brugen af virkelig-
hedsneer undervisning som motivation for eleverne prioriteres lavere end i de ovrige
faktorer (udsagn 21, faktorscore 0). En leerer giver i forhold til den virkelighedsneere un-
dervisning (udsagn 21) udtryk for, at der er man ikke rigtig endnu, mens en skoleleder
siger at det vil veere meerkeligt at placere den i den negative side til dette spergsmal. Det
kan tolkes som om virkelighedsneer undervisning ikke er noget, der fylder meget inden
for faktoren, selvom respondenterne mener, at en sidan undervisning kan vaere rele-
vant. Det prioriteres derimod at arbejde med andre elementer i undervisningen, herun-

der seerligt at tydeliggore mal med undervisningen for eleverne.
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Inden for denne faktor er opfattelsen den, at man skal forvente, at eleverne kan na de
opstillede leeringsmal (udsagn 26, faktorscore -2). Bade leerere og ledere er bevidste om,
at alle elever maske ikke altid nar de opstillede leeringsmal, men de mener, at det er
vigtigt, at man udtrykker forventninger til eleverne, og at disse forventninger er i over-
ensstemmelse med, hvad de kan praestere, selvom eleverne maske ind imellem vil skulle
anstrenge sig lidt for at na malene. Det kan heenge sammen med, at det i mindre grad
opleves som vanskeligt at nedbryde leeringsmalene fra Feelles Mal (udsagn 2, faktorscore
-3), og at det dermed vurderes som lettere at tilpasse malene til den enkelte elev eller

grupper af elever i klassen inden for faktoren.

Den lgbende evaluering af eleverne ses ikke som stigmatiserende for eleverne, og ud-
sagnet herom er det, respondenterne er mest uenige i (udsagn 25, faktorscore -4). Man
er inden for faktoren bevidste om, at eleverne udmeerket selv kender deres faglige ni-
veau i forhold til den ovrige del af klassen, og at den lebende evaluering derfor ikke
synligger noget eleverne ikke ved i forvejen. Det understreges dog, at det kraever hgj
faglighed at arbejde med den lebende evaluering, hvis den skal have en positiv effekt pa
eleverne. En respondent fra ledelsen pa en skole udtrykker det séledes:

Jeg teenker, at hvis man er en dygtig klasseleder, og man er en dygtig underviser, 0g man
er en dygtig padagog, sd ville en lobende evaluering af elevernes udbytte aldrig blive stig-
matiserende for nogen elever. Derfor synes jeg, den skal veere derude, fordi jeg er faktisk
uenig i det. Og jeg teenker, at de mennesker, jeg har ansat her, har forudsaetningerne for,
at det der ikke er sandt.

Inden for faktor 1 skennes evalueringen af eleverne ikke nedvendigvis at veere vaesentlig
for at holde det mélorienterede fokus, idet brugen af test til at sikre en systematisk vur-
dering af eleverne prioriteres pa et niveau mellem niveauet for de ovrige faktorer (ud-
sagn 24, faktorscore 0). Ligeledes ser respondenterne inden for denne faktor ikke, at un-
dervisning med nedbrudte leeringsmal gor undervisningen mindre fleksibel i forhold til
spontane @ndringer (udsagn 17, faktorscore -4), da undervisning handler om at mode
eleverne, hvor de er og tilpasse undervisningen til dem. En respondent udtrykker det

pa denne made:

... men jeg teenker, hvis man er der, hvor det mindsker spontaniteten sd far man ogsd rigtig
sveert ved at variere undervisningen, for det er man jo nedt til. Det er jo ikke noget, man
nedvendiguis altid kan planlaegge, det er jo med udgangspunkt i hvad ser jeg, hvad herer

J€8-
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Overordnet set, sa fokuserer respondenterne inden for faktor 1 pa, at undervisningen

tager udgangspunkt i, at eleverne oplever et klart mal med den undervisning, de delta-

ger i, og lebende oplever at fa feedback i forhold til, hvordan de lever op til de forvent-

ninger, der stilles til dem. Feelles Mal opleves som et udmeerket udgangspunkt for op-

stilling af mal for eleverne, men udgangspunktet kunne lige sa vel hentes et andet sted.

Det vaesentlige er ikke indholdet i mdlene, men at leereren arbejder aktivt med forvent-

ningsafstemning mellem leerer og elev.

Udsagn Faktor
# score
20 Etundervisningsforleb ber altid indledes med, at malene preaesente- 4
res for eleverne.
23 Elevernes udbytte understottes gennem lobende feedback i relation 4
til opstillede leeringsmal.
8 Planleegningen af et undervisningsforleb starter med evalueringen 3
af elevernes udbytte af det foregdende forleb.
6 Opstilling af tegn pa leering fremmer elevernes bevidsthed om pro- 3
gression.
9 Feelles Mal bidrager til sammenheeng i arsplanen. 2
38 Brug af Feelles Mél og nedbrydning til leeringsmal ber vere heijt pri- 2
oriteret i leererens arbejde.
16 Klasseledelse har sterst betydning for elevernes leering og trivsel, 1
hvis det er noget leererne samarbejder om.
1 Gode muligheder for faglig stette til elever med sarlige behov er 0
vigtigt for at kunne differentiere undervisningen.
21 Virkelighedsnaer undervisning oger elevernes motivation. 0
24 Lererens lobende brug af test sikrer et systematisk kendskab til ele- 0
vernes udbytte og progression.
5 Feelles Mal er et godt redskab til planleegning af differentieret under- 0
visning, der bade tager hand om fagligt steerke og fagligt svage ele-
ver.
37 Feelles Mal understotter leerersamarbejdet. -1
26 Man skal ikke forvente, at alle elever nar de opstillede leeringsmal. -2
2 Det er sveert at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal for et undervis- -3
ningsforleb.
25 Den lobende evaluering af elevernes udbytte er stigmatiserende for -4

de fagligt svage elever.
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17 Undervisning med nedbrudte leeringsmal mindsker spontaniteten i -4

undervisningen.

Tabel 4.3: Kendetegnende udsagn for faktor 1.

4.2.2 Faktor 2: Procesorienteret undervisningssyn

Faktoren procesorienteret undervisningssyn ses i 11 Q-sorteringer, der alle loader signi-
fikant pa denne faktor. Inden for faktoren er der stort fokus pa at skabe en varieret un-
dervisning, og der ses ogsa sammenlignet med de to ovrige faktorer en overveegt af sig-
nifikante udsagn, der fokuserer pa undervisningens gennemferelse. Undervisning efter
leeringsmal og med udgangspunkt i Feelles Mal vaegtes lavere og betragtes som sveerere
inden for denne faktor. Det ses til dels som noget, der modarbejder muligheden for at

arbejde med variation i undervisningen.

Mest vaegt er der lagt pa variation i undervisningen, som omfavnes af de mest fremtrae-
dende udsagn (udsagn 13 og 14, faktorscore +4). Ligeledes leegges der inden for denne
faktor stor veegt pa, at leereren arbejder med at udvikle sin undervisning (udsagn 10,
faktorscore +3), der veegtes hgjere i denne faktor end i de ovrige med den begrundelse,
at variation og skift i undervisningen er motiverende for eleverne. Variation og skift skal
sikre, at elevernes opmeerksomhed pa undervisningen fastholdes, og at alle eleverne i
klassen oplever i hvert fald noget af undervisningen som speendende. Respondenterne
oplever ogsa, at variationen i undervisningen bidrager til differentiering af undervisnin-

gen.

Respondenterne inden for faktoren ser ud til at have taget brugen af IT i undervisningen
til sig, og de oplever sammenlignet med de to andre faktorer i hgjere grad, at brugen af
IT understotter elevernes leering (udsagn 12, faktorscore +2). Muligheden for inddra-
gelse af forskellige IT-baserede undervisningsplatforme ses som en mulighed for at ime-
dekomme forskellige behov hos eleverne, og derved bidrage til differentiering af under-

visningen. Det udtrykkes af en skoleleder pa felgende made:

... jeg mener it understotter elevernes leering, og den hanger lidt sammen med [udsagn
14]% ikke. Fordi det er noget med variation. Ndr jeg nu ikke ligger helt heroppe i den fuld-
steendige top positive ende, sd er det fordi, at man skal veere lidt varsom med at al IT er ikke
bare noget som er sendt fra himlen.

12”Varieret undervisning er veesentligt for at sikre alle elevers faglige progression.”
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Selvom arbejdet med leeringsmal ikke gives hgj prioritet, betragtes leeringsmal dog i ho-
jere grad som noget, der mindsker muligheden for spontanitet i undervisningen, lige-
som respondenterne oplever det som mere vanskeligt at nedbryde Feelles Mal til lee-
ringsmal, end det er tilfeeldet inden for de to andre faktorer (udsagn 17 og 2, begge med
faktorscore 0). Respondenterne finder, at det er sveert at nedbryde Feelles Mal til leerings-
mal for kortere forleb, hvilket begrundes med, at Feelles Mal ikke i tilstreekkeligt omfang
omfavner alle eleverne i klassen. Samtidig har de en folelse af, at de friheder, der tidli-
gere har veeret til at eksperimentere med undervisningen, og dermed mulighederne for
at arbejde med udvikling af egen undervisning er blevet mindre. Det udtrykkes af en

leerer med en del ars erfaring fra samme skole pa folgende made:

Sd jeg synes, der er nogle ting, der er blevet taget fra os som leerere. (...) Nir jeg kigger ned
over det her leeringsmil, de ligger herovre ikke. Jamen, da jeg startede som leerer, hvis der
var et eller andet jeg fik en ide om, at det kunne jeg godt teenke mig at prove af rent paeda-
gogisk, hvordan man gor. Der har jeg bare opdaget efter vi har fiet Feelles Mil, sd tor jeg
ikke det mere. Der skal vaere succesrate. (...) Da jeg kom ind, hvis du laver et paedagogisk
forlab og siger: det her, det gik ikke si godt. Si prover vi ikke det igen. (...) Der [er en]
maengde jeg skal nd, og de skal have leert alt sammen. (...) Sd i bund og grund, sd kerer du
pa det, du ved der er sikkert. Du eksperimenterer ikke sid meget mere.

Inden for faktoren prioriteres test i hojere grad end ved de ovrige faktorer som et godt
redskab til at fa indblik i elevernes progression (udsagn 24, faktorscore 1), selvom det
ikke er hojt prioriteret inden for denne faktor sammenlignet med de ovrige prioriterin-
ger. Indblik i elevernes kunnen gennem test vaegtes pa nogenlunde samme niveau som
den daglige kontakt med eleven, som dog ikke er signifikant forskellig i forhold til de to
ovrige faktorer (udsagn 7, faktorscore 0). Test ses som et redskab, der netop kan sikre en
systematisk gennemgang for alle elever, som sikrer, at elever ikke er et andet sted end
leereren fornemmer, eller har mangler i det leerte i forhold til, hvad der er forventet pa
det givne klassetrin. En skoleleder, som lgbende opererer med lokale test af eleverne,

beskriver brugen og formalet pa folgende vis:

De diagnosticerende tests (...) vi bruger i vores kvalitetsrapport, kan vi bruge til

noget i den her analysering og finde ud af, hvad hver enkelt elev har behov for

(..).

Skolelederen gor opmeerksom pa, at udsagnet 'Laererens lebende brug af test sikrer et
systematisk kendskab til elevernes udbytte og progression” er formuleret sddan, at det
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ogsa deekker Nationale Test, der ikke umiddelbart finder diagnostisk eller didaktisk an-
vendelse i relation til skolens malrettede undervisning af eleverne, men som alene ople-
ves som et mal for skolens kvalitet. Vurderingen af test som redskab heenger saledes
sammen med deres egenskaber i forhold til udvikling af undervisningen. Den heje pri-
oritering af test sammenlignet med de to andre faktorer tolkes derfor sadan, at leererne
oplever, at test kan anvendes til at skabe indblik i, om de gennemforte undervisnings-

processer har veeret veltilrettelagte.

Leeringsmal opleves i mindre grad end inden for de to andre faktorer at understotte ele-
vernes motivation og fokus pa opgaverne, idet udsagn med relation til betydningen for
eleverne vaegtes lavere her (udsagn 18 og 22, faktorscore 0 og -1). Tilsvarende veaegtes
brugen af Feelles Mal og nedbrydning heraf til leeringsmal for kortere forleb lavere end
i de to gvrige faktorer (udsagn 11 og 38, faktorscore 0 og -2), mens Feelles Méls under-
stottelse af leerersamarbejdet veegtes pd et niveau mellem de to evrige faktorer (udsagn
37, faktorscore -2). Det skal formentlig ses i relation til faktorens veegt pa processen i
undervisningen frem for netop malet med undervisningen, og at der generelt her leegges
veegt pa, at det er indholdet i undervisningen, der forventes at veere motiverende for
eleverne. En leerer udtrykker det pa den made, at nok er leeringsmal vigtige, men der er

mange andre ting, der er mindst lige sa vigtige:

Altsd, jeg synes det er vigtigt. Men der er 0gsd rigtig mange andre ting, der er vigtige. Og
det er mdske der, at der i de nye feelles mdl [kommer] sddan lidt overdrevet fokus pd det her
med leeringsmil, at det er rigtigt vigtigt. Men der er 0gsd rigtig mange andre ting, der har
betydning.

En leder udtrykker det mere konkret og peger pa forhold, det kan veere vigtigere at fo-

kusere pa i den konkrete undervisningssituationen:

Jeg tror nogle gange, man kommer til med de her leeringsmdl (...) 0g kompetencemil og alt
det der, at det kommer man til at fokusere si meget pd, at man mdske glemmer, at det er
born der kommer her en dag, hvor deres foraeldre lige er blevet skilt eller sddan noget. Altsi
jeg tror, at der er nogen ting, der gir tabt i det der, altsd, det bliver si instrumentaliseret.

Respondenterne, der korrelerer med denne faktor, oplever ikke, at de har faet efterud-
dannelse eller opkvalificering, der har understottet arbejdet med at anvende Fzelles Mal
(faktor 30, faktorscore -4). Det begrundes dels i, at leererne ikke altid oplever, at de op-
kvalificerende aktiviteter, de deltager i, er teet nok pa deres praksis. Det begrundes i, at
niveauet for efteruddannelse og opkvalificering ikke bliver, som leerere og skoleledere

kunne onske sig, fordi der ikke er mulighed for at afseette arbejdstid til det, og fordi
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kompetenceudviklingen derfor i stor stil foregar i det kollegiale samarbejde mellem lze-

rerne.

Respondenterne, der korrelerer med denne faktor, vaegter nogle udsagn pa linje med
eller mellem de to gvrige faktorer. Det drejer sig om udsagn 1 og 16 (faktorscore 2), der
omhandler stotte til elever med seerlige vilkdr samt samarbejdet om klasseledelse. Ud-
sagnenes placering begrundes dels med, at de er veesentlige for at kunne skabe en god
undervisningsproces, som skaber mulighed for at ramme eleverne, hvor de er, og dels
med, at leererne oplever mangel pa ressourcer til disse elementer i undervisningen. Det
gor sig ogsa geeldende for brugen af alternative leeringsmiljoer, som prioriteres pa linje
med faktor 1 og hgjere end faktor 2. Respondenterne mener, at alternative leeringsmiljoer
vil kunne skabe gode muligheder for at arbejde med undervisningsprocessen og varia-

tion af denne, men at de ikke har tiden til at planleegge den form for undervisning.

Preesentation af undervisningsmal prioriteres veesentligt lavere inden for denne faktor
end inden for faktor 1, men pa linje med faktor 3. Det kan begrundes med, at nar op-
merksomheden er rettet mod undervisningsprocessen, sa bliver det vaesentligt, at ele-
verne ved, hvad de skal arbejde med (indhold), mens deres viden om, hvad der arbejdes
hen imod (mal), bliver af mindre betydning. Derfor forventes det heller ikke, at alle ele-
verne ndr de opstillede leeringsmal, da man oplever at have elever i klasserne, der ikke

fagligt kan folge med de ovrige.

Overordnet set, s& fokuserer respondenterne inden for faktor 2 pa selve undervisnings-
processen. De oplever, at elevernes engagement styrkes af, at processen er god, hvilket
blandt andet indbefatter varieret undervisning, hvor der i sterst muligt omfang tages
hensyn til den enkelte elev. De oplever dog ikke, at det altid er muligt at skabe en un-
dervisningsproces, der kan na de mest udsatte elever. Faelles Mal opleves ikke at under-
stotte undervisningsprocesser, hvorfor de ikke vaegtes hejt inden for faktoren.

Udsagn Faktor

# score

13 God undervisningen er karakteriseret ved at bruge en bred vifte af 4

forskellige undervisningsmetoder.

14 Varieret undervisning er veesentligt for at sikre alle elevers faglige 4
progression.
10 Det er vigtigt, at leereren varierer og udvikler de undervisningsme- 3

toder man anvender.

12 Anvendelsen af IT i undervisningen understotter elevernes leering. 2
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1 Gode muligheder for faglig stette til elever med serlige behov er 2

vigtigt for at kunne differentiere undervisningen.

16 Klasseledelse har storst betydning for elevernes leering og trivsel, 2
hvis det er noget leererne samarbejder om.

24 Leererens lobende brug af test sikrer et systematisk kendskab til ele- 1
vernes udbytte og progression.

15 Alternative leeringsmiljoer, hvor eleverne er ude af det vante klasse- 1
rum, understotter elevernes leering.

20 Etundervisningsforleb ber altid indledes med, at malene praesente- 1

res for eleverne.

18 Nedbrudte leeringsmal hjeelper eleverne med at bevare fokus pa op- 0
gaven.

11 Det er vigtigt at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal, der udfordrer 0
eleverne fagligt.

17 Undervisning med nedbrudte leeringsmal mindsker spontaniteten i 0
undervisningen.

2 Det er sveert at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal for et undervis- 0

ningsforleb.

26 Man skal ikke forvente, at alle elever nar de opstillede leeringsmal. 0

22 Feelles Mal og nedbrydningen til konkrete leeringsmal skaber moti- -1
vation hos eleverne.

38 Brug af Feelles Mal og nedbrydning til leeringsmal bor veere heijt pri- -2
oriteret i leererens arbejde.

37 Feelles Mal understotter leerersamarbejdet. -2

30 Efteruddannelse har lettet anvendelsen af de nye Feelles Mal. -4

Tabel 4.4: Kendetegnende udsagn for faktor 2.

4.2.3 Faktor 3: Relationsorienteret undervisningssyn

Inden for faktor 3 om relationsorienteret undervisning, som 9 af de indsamlede Q-sorte-
ringer korrelerer signifikant med, er fokus rettet mod relationer i klassen mellem leerer
og elever og mellem eleverne. Feelles Mal opleves ikke at bidrage til samarbejdet mellem
leererne om undervisningen, og det opleves ikke, at Feelles Mal har fokus pa relationerne

mellem leerer og elever.

Inden for faktor 3 er der storst fokus pa klasseledelse og samarbejde herom, samt pa at
faglig og social trivsel folges ad (udsagn 16 og 27, begge faktorscore +4). En paedagogisk
afdelingsleder udtrykker eksplicit, at faglig og social trivsel sikres gennem ledelse af

klassen med dette for gje ved under interviewet at sidestille de to udsagn. Prioriteringen
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af faglig og social trivsel begrundes i interviewene med respondenterne i, at social trivsel
ses som forudseetningen for faglig trivsel, mens faglig trivsel ikke i samme omfang ses
som en forudseetning for den sociale trivsel. En ledelsesrepraesentant giver udtryk for

faglig og social trivsel som hinandens forudsaetninger pa foelgende made:

Og det [at eleverne leerer noget] gor de heller ikke, hvis ikke leereren er fagligt forberedt eller
byder ind med noget fagligt. Si vil der 0gsd ske en mistrivsel i deres forventninger til at gd

i skole, som si kan brede sig til noget socialt.

Respondenterne mener ikke, at man skal forvente, at alle eleverne kan na de opstillede
leeringsmal (udsagn 26, faktorscore +3) hvilket er markant hgjere end inden for de to
andre faktorer. Begrundelsen er, at man ikke onsker at leegge pres pa eleverne, fordi det
af de fagligt mindre steerke elever kan veere kontraproduktivt. Respondenterne leegger
mere vaegt pa, at den lobende vurdering af eleverne sker gennem den daglige kontakt
med eleverne (diagnostisk vurdering, udsagn 7, faktorscore 2). Respondenterne inden
for denne faktor leegger vaegt pa den personlige relation til eleverne med hensyn til at
folge deres progression, hvilket understottes af, at anvendelsen af test til at sikre et sy-
stematisk kendskab til eleverne veegtes lavest (udsagn 24, faktorscore -4). Responden-
terne inden for faktorerne oplever, at de far et mere retvisende billede af eleverne i dag-
ligdagen, dels fordi test sjeeldent opfattes som deekkende for de dele af elevernes leering,
som har interesse. Dels fordi selve begrebet test virker fremmedgerende og opleves som
noget, der i sig selv kan veere en barriere for eleverne. Det udtrykker en leerer pa folgende

made:

... vurderer eleverne, det foregir primaert gennem den daglige kontakt med eleverne. Det
er igen, fordi ndr jeg si [lagde udsagn 24 om] test lidt i den anden ende et eller andet sted,
er det fordi jeg synes test barer alt for meget praeg af at dagsformen, usikkerhed, ren og
skaer frygt for test. Bare ordet test er nok i sig selv til at nogen elever stir af, selvom de er
dygtige.

[Interviewer] Det oplever du simpelthen at der er?

Ja, jeg har nogle elever, hvor jeg teenker: Den test kan jeg lige sid godt smide ud. Den er jo
fuldsteendig ubrugelig, fordi jeg ved jo godt, hvad eleven kan, og derfor synes jeg den [ud-
sagn 7] er meget vigtig.

Inden for faktoren tilleegges Feelles Mal mindre veerdi i forhold til undervisningen end i
de ovrige to faktorer. Feelles Méals potentiale til at understotte samarbejdet mellem lee-

rerne og bidrage til prioriteringer i undervisningen vurderes lavt, og lavere end hos
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begge de ovrige faktorer (udsagn 37 og 3, begge faktorscore -3). Nok er Feelles Mal om-
drejningspunkt for fx samarbejdet om udvikling af arsplanerne, men indholdet i arspla-
nen kunne vere defineret af noget andet end Feelles Mal, uden at det ville pavirke det
samarbejde, der er mellem leererne. Pa samme vis opleves Feelles Mal ikke at understotte
valgene i undervisningen pa en made, som ikke kunne vaere opndet med en anden bin-

dende indholdsbeskrivelse for undervisningen.

Inden for faktoren ses ingen tendens til at opsege international viden som motivation
for undervisningen, idet udsagn 36 om internationale forskeres besog vaegtes lavest (fak-
torscore -4), selvom deltagelse i konferencer relativt til de ovrige faktorer betragtes som
en god made at fa opdateret viden om undervisning pa (udsagn 35, faktorscore 0). Der
givesiinterviewene ikke nogen entydige begrundelser herfor, men en fortolkning kunne
veere, at leererne ikke har nogen relation til de internationale forskere, de har medt gen-
nem kurser, litteratur eller lignende, mens konferencer giver mulighed for relationer til
kollegaer uden for skolen. Denne tolkning understottes af det, leererne i interviewene
forteeller om, hvor de far viden om og inspiration til udvikling af deres undervisning:
Kollegaer (serligt fagligt dygtige og mere erfarne kollegaer), ressourcepersoner pa sko-
len, og netveerk uden for skolen i form af andre leerere og netveerk baseret pa sociale
medier. Kendetegnende for disse forskellige inspirationskilder er, at leererne understre-

ger den personlige kontakt og eventuelt kemi der ligger i relationen.

Nogle udsagn veegtes inden for denne faktor pa linje med prioriteringen inden for faktor
2, mens man pa tre andre udsagn placerer sig mellem de to evrige faktorer. Muligheden
for faglig stette til at arbejde med elever med seerlige behov vaegtes pa linje med faktor
2, og dermed hgjere end inden for faktor 1 (udsagn 1, faktorscore 2). Tolkningen af ud-
sagnet adskiller sig dog fra tolkningen inden for faktor 2, idet det i hojere grad betones,
at den faglige stotte giver leereren mulighed for at arbejde med eleven gennem den spar-
ring, der kan fas fra vejlederen. Ligeledes veaegtes det pa linje med faktor 2 vaesentligt
lavere, at eleverne praesenteres for mal for undervisningen i forbindelse med en lektion
(udsagn 20, faktorscore 1). Nar det kommer til Feelles Mal, ligger faktoren dog pa en
position imellem de to gvrige faktorer, idet man pa de tre udsagn om prioritering af
Feelles Mal og nedbrydning til leeringsmal (udsagn 38, faktorscore 0) finder, at det er
sveert at nedbryde Feelles Mal (udsagn 2, faktorscore -1), og at muligheden for spontani-
tet bliver mindre, nar der arbejdes med leeringsmal (udsagn 17, faktorscore -2). Det teg-
ner et billede af, at respondenterne inden for denne faktor ikke arbejder sa malrettet ud
fra Feelles Mal, som det er tilfeeldet inden for faktor 1, men at man samtidig ikke i samme
grad som inden for faktor 2 oplever, at Feelles Mal og arbejdet med leeringsmal strider

imod det syn pa undervisning, man har.
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Overordnet set, sa fokuseres der inden for faktor 3 pa at skabe gode relationer til ele-

verne, og eleverne imellem. Respondenterne er bevidste om, at eleverne har forskellige

forudseetninger, og dermed forskellige muligheder for at tilegne sig de feerdigheder og

den viden, som undervisningen arbejder hen imod. Respondenterne laegger vaegt pa for-

hold, som giver dem mulighed for at arbejde aktivt med relationen til den enkelte elev.

Derfor ses det, at forhold vedrerende Feelles Mal, som i mindre grad opleves at bidrage

til relationsarbejdet, veegtes relativt negativt sammenlignet med de ovrige to faktorer,

mens forhold, som i mindre grad omhandler relationerne til elever og kollegaer, ikke

vaegtes helt sa negativt.

Udsagn Faktor
# score
16 Klasseledelse har storst betydning for elevernes leering og trivsel, 4
hvis det er noget leererne samarbejder om.
27 Fagligt og social trivsel er hinandens forudsaetninger. 4
26 Man skal ikke forvente, at alle elever nar de opstillede leeringsmal. 3
7 Den diagnostiske vurdering af eleverne foretages primeert gennem 2
den daglige kontakt med eleverne i undervisningen.
1 Gode muligheder for faglig stotte til elever med seerlige behov er 2
vigtigt for at kunne differentiere undervisningen.
20 Etundervisningsforleb ber altid indledes med, at malene preaesente- 1
res for eleverne.
35 Konferencer er en god made at blive opdateret pa viden om god un- 0
dervisning og undervisning med Feelles Mal.
38 Brug af Feelles Mal og nedbrydning til leeringsmal ber veere hgjt pri- 0
oriteret i leererens arbejde.
2 Det er sveert at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal for et undervis- -1
ningsforleb.
17 Undervisning med nedbrudte leeringsmal mindsker spontaniteten i -2
undervisningen.
37 Feelles Mal understotter leerersamarbejdet. -3
3 Feelles Mal understotter prioriteringen af valg i undervisningen, fx -3
valg af undervisningsmaterialer.
36 Internationale forskeres besgg i Danmark har styrket min viden og -4
motivation for at vaere leerer.
24 Leererens lobende brug af test sikrer et systematisk kendskab til ele- -4

vernes udbytte og progression.

Tabel 4.5: Kendetegnende udsagn for faktor 3.



UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG '| 73
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

4.2.4 Konsensus udsagn

Pa tveers af de tre faktorer viser der sig ud over de ovenfor beskrevne forskelle nogle
feellestraek i forhold til synet pa undervisningen. Det giver sig udslag i en reekke udsagn,
som ikke veegtes signifikant forskelligt de tre faktorer imellem, og som derfor ikke dis-
kriminerer mellem de tre positioner. Disse udsagn fremgar af tabel 4.6. Respondenterne
er sdledes pa tvers af deres subjektive opfattelser i syn pa undervisning relativt enige
om disse udsagn, som kan deles op i et udsagn, der handler om bevagelse, to udsagn
der omhandler Feelles Mél og nedbrudte leeringsmal samt to udsagn, der omhandler un-

derstettelse af og viden om undervisning.

Lzrerne gav i interviewmaterialet anvendt i kapitel 3 udtryk for, at det er vanskeligt at
integrere beveegelse i undervisningen, hvis det skal tjene et didaktisk formal. De sa dog,
at eleverne maske nok kan have anden gavn af bevaegelse. Denne holdning gar igen ved
at udsagnet om beveegelse som led i undervisningsmetoderne prioriteres i midten af
udsagnene (udsagn 19, faktorscore 0, 1 og 0). En paedagogisk leder begrunder placerin-
gen midt i prioriteringen pa folgende made:

Men jeg kan godt forstd det, ndr man har en lang dag, at man skal op og flytte sig og sddan
nogle ting. Men jeg taenker ikke, at man leerer mere ved, at man render rundt og samler

ord rundt omkring. Det er jeg bare nodt til at sige.

Mens de kvalitative interviews med leererne gav indtryk af, at de oplever, at brugen af
nedbrudte leeringsmal flytter fokus fra meengden af opgaver til udbyttet af undervisnin-
gen, er dette pa tveers af faktorerne ikke noget, der prioriteres som vesentligt i under-
visningen, og forestillingen herom er inden for alle tre faktorer prioriteret midt i udsag-
nene (udsagn 28, faktorscore 0 for alle tre faktorer).

Ligeledes oplever respondenterne ikke, at leeringsplatforme understotter alle faserne af
arbejdet med Feelles Mal. Af udsagnene om leeringsplatforme fremgar det, at responden-
terne ikke altid skelner eksplicit mellem fagplatforme med undervisningsindhold til
konkrete fag, og sa skolernes leeringsplatforme til understottelse af undervisningen,
hvor mal, elevplaner, arsplaner, opgavestyring mv. kan kobles sammen. Brugen af IT
betragtes som vaesentligt, men pa tveers af forskellige grader af implementering af lee-
ringsplatforme og brug af undervisningsportaler er det ikke oplevelsen, at disse under-
stotter alle faser i undervisningen. Der er nogle faser, hvor de kan styrke elevernes lee-
ring, men pa tveers af faktorerne opleves det ogsa, at bade fagportaler og leeringsplat-
forme har begraensninger (udsagn 29, faktorscore -1 for alle tre faktorer). Respondenter
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pa tveers af de tre faktorer erfarer, at nogle forhold bliver understottet, mens der er andre

forhold, hvor de ikke oplever, at leeringsplatformene bidrager positivt.

Pa tveers af de tre faktorer er der enighed om, at tilegnelsen af viden om god undervis-
ning og arbejdet med Feelles Mal ikke kommer fra de vejledninger, der er produceret af
ministeriet, ligesom faglitteratur ikke opleves at bidrage til viden om undervisning i
praksis. For vejledningerne geelder det, at det kan veere sveert for respondenterne at af-
kode, hvad der egentlig menes. Leererne forteeller, at de finder Feelles Mal frem fra EMU-
portalen for at kunne leegge arsplan og tilretteleegge deres undervisning, men ikke leeser
i det ovrige vejledningsmateriale med henblik pa tolkningen og udmentning af indhol-
det af Feelles Mal (udsagn 32, faktorscore -1, -2 og -2). Ligeledes er faglitteratur ikke en
kilde til viden om undervisning for de fleste af respondenterne. Leererne udtaler, at de
ikke oplever, at de har tid til at leese egentlig faglitteratur om undervisning, og tolknin-
gen af udsagnene herom leder frem til, at leererne formentlig oplever, at faglitteraturen
er for langt veek fra den konkrete kontekst, de hver iseer arbejder i (udsagn 33, faktor-

score -2, 0 og -1). En leerer udtrykker det pa denne made:

... faglitteratur er en vaesentlig kilde til viden om god undervisning, ja, men jeg synes
faktisk, at erfaringer er bedre.

Udsagn Faktor
# F1 F2 F3
19 Bevaegelse er et vaesentligt element i mange undervisnings- 02 1 0
metoder.

28 Nedbrudte leeringsmal flytter fokus fra maengden af opgaver 0 0 0
til undervisningens betydning for udbyttet.

29 Anvendelse af leeringsplatforme understotter alle faser afar- -1 -1 -1
bejdet med Feelles Mal.

33 Faglitteratur er en veesentlig kilde til viden om god undervis-  -22 0 -1
ning.

32 Undervisningsministeriets vejledninger er god hjeelp til bru- -1 -2 -2

gen af Feelles Ml og den gode undervisning.

Tabel 4.6: Konsensus udsagn.
« Den numeriske forskel pd veerdien for udsagnet er ikke udtryk for en statistisk signifikant forskel mellem

faktorerne.

Endvidere bor det bemeerkes, at tre af udsagnene ikke loader signifikant pa nogen af de
tre faktorer, og ligeledes ikke indgar som udsagn, der er konsensus om. Det tyder pa, at

der inden for faktorerne er lige sa stor variation i vurderingen af udsagnene, som der er
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mellem faktorerne. Det drejer sig om udsagnene om, hvorvidt det er nemt at opstille
differentierede leeringsmal med udgangspunkt i Feelles Mal (udsagn 4, faktorscorer -1, -
3 og 0), hvorvidt ministeriets leeringskonsulenter har bidraget til implementeringen af
Feelles Mal (udsagn 31, faktorscore -3, -4, -3) og hvorvidt EMU-portalen understotter ar-
bejdet med Feelles Mal (udsagn 34, faktorscore -1, -1, og -2). Begrundelserne her gar fra
forhold om manglende brug af Feelles Mal og dermed nedbrydning af leeringsmal, til at
man ikke har haft kontakt til leeringskonsulenterne, hvilket ifolge det samlede interview-
materiale er tilfeeldet for storstedelen af de deltagende skoler. For udsagnet Det er nemt
at opstille differentierede leeringsmal for en klasse gennem nedbrydning af Feelles Mal
(4) ses det endvidere, at det kan haenge sammen med, hvor stort et spaend, laereren op-
lever at skulle differentiere eleverne over, ligesom oplevelsen af at mestre nedbrydnings-

processen til leeringsmal spiller ind.

4.3 Leerernes undervisningen inden for de tre faktorer

I dette afsnit praesenteres de ligheder og forskelle, der kan findes i leerernes undervisning
inden for hver af de tre faktorer pa tveers af de to fag, dansk og matematik. Afsnittet
folger opdelingen fra kapitel 3 og fokuserer pa leerernes planleegning, gennemferelse og

evaluering af undervisningen.

Afsnittet baserer sig pa interviewmaterialet fra interview med de leerere, der entydigt er
tolket til at hore inden for en af de tre faktorer som beskrevet i afsnit 4.2 samt i et mindre
omfang inddragelse af materiale fra observationerne i deres respektive klasser. For fak-
tor 1 er der sdledes tale om tre leerere, for faktor 2 og 3 hver seks leerere, der entydigt

tolkes som havende et syn pa undervisningen, der kan beskrives ved faktoren.

Inden for hvert af de analytiske elementer — planleegning, gennemforelse og evaluering
— gives forst en beskrivelse af feelles kendetegn inden for hver faktor, dernaest redegores

der for forskelle og ligheder, der kan spores imellem de tre faktorer.

4.3.1 Planlcegning af undervisningen

Folgende afsnit beskriver de synspunkter, leererne inden for faktorerne fremseetter om

planleegningen af deres undervisning.
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4.3.1.1 Planlcegning af undervisning inden for det malorienterede syn pda undervisning -
faktor 1

Leererne, der repraesenterer det malorienterede syn pa undervisning, forteeller, at de ta-
ger udgangspunkt i Feelles Mal, nar arsplanen for det kommende ar skal leegges. Ud fra
den overordnede ramme skabt om Feelles Ml tager den mere detaljerede planleegning
udgangspunkt i de leeremidler, skolen har til rddighed i form af beger og forskellige
leeringsplatforme. Leererne forbereder som udgangspunkt lebende mal, der preesenteres
for eleverne for de enkelte forleb. Disse mal kan enten veere nedbrudt fra Feelles Mal
eller udvalgt fra det undervisningsmateriale, der anvendes i det konkrete forleb. Det
sker med tilpasninger til, hvordan leereren vurderer, at eleverne vil forsta og tolke ma-

lene, eller ud fra overvejelser over, hvordan malene passer til elevernes faglige niveau.

Laererne med det mélorienterede syn pa undervisning inddrager deres lobende evalue-
ring af eleverne samt mere systematisk evaluering, fx ved brug af leesetest, i planleeg-
ningsfasen med henblik pa at afstemme mal for et forleb. Her understreges det, at den
overordnede planleegning ikke er sa stram og fokuseret pa konkrete mal i de enkelte
forleb, og at der ikke kan laves afvigelser og en lobende tilpasning ud fra den faglige og
sociale udvikling i klassen. Men leererne inden for denne faktor oplever det som rart, at
kunne bruge Feelles Mal til lobende at folge med i, om de opnar det med undervisningen,
der forventes af dem. Feelles Mal konsulteres derfor ogsa lobende i lobet af aret. Samlet
set, opleves Feelles Mal at bidrage til en mere udferlig, men ikke nodvendigvis lettere

overordnet planleegning af undervisningen.

I forhold til den mere konkrete daglige planleegning, s& beretter leererne med det mal-
orienterede syn pa undervisning, at de i nogen grad pa godt og ondt oplever at veere last
i deres muligheder af det materiale, der er til radighed pa skolen i form af beger, under-
visningsportaler og tilgeengeligt IT-udstyr til undervisningen. Dels giver materialerne
muligheder, hvilket fx kommer til udtryk i materialernes hjeelp til at praesentere rele-
vante mal for eleverne, ligesom mange tilgaengelige materialer giver bedre mulighed for
at understette undervisningsdifferentieringen. Dels giver materialerne begraensninger,
hvilket blandt andet ses i, at leererne ikke nedvendigvis pa forhand kender materialerne,
og ikke har tid til at undersoge deres kvaliteter grundigt inden de tages i brug. Ligeledes
tager det tid for leererne at seette sig ind i de digitale undervisningsmaterialer og under-

visningsportaler, som aktuelt er til radighed.

De tre leerere, der har et malorienteret syn pa undervisningen giver udtryk for, at det er
blevet lettere at arbejde med undervisningsdifferentiering, og at tage overvejelserne
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herom med ind i planleegningen af undervisningen. Det storre fokus pa undervisnings-
differentiering tilskriver leererne, at de materialer, de har til radighed, har forandret sig,
og i hgjere grad abner op for undervisningsdifferentiering — hvilket seerligt gor sig geel-
dende for mange af fagportalerne. Det storre fokus pa undervisningsdifferentiering
knyttes ikke til implementeringen af Feaelles Mal og leerernes praesentation af mal med
undervisningen for eleverne, hvilket blandt andet kommer til udtryk i fraveer af udar-

bejdelse af differentierede leeringsmal.

Leererne med det malorienterede syn pa undervisning giver udtryk for, at implemente-
ringen af Feelles Mal ikke har ledt til mindre fokus pa arbejdet med elevernes trivsel og
sociale udvikling. De forteeller, at de arbejder aktivt med klasseledelse samt sgger at
styrke elevernes samarbejdsevner og sociale kompetencer gennem strategier som Co-
operative Learning, der indgar som en aktiv overvejelse i planleegningen af deres under-

visning.

4.3.1.2 Planlcegning af undervisning inden for det procesorienterede syn pa undervis-
ning - faktor 2

Leererne med det procesorienterede syn pa undervisning forteeller, at de inden skolearet
gik i gang, har udarbejdet en arsplan. Arsplanen er som udgangspunkt udarbejdet i ar-
gangsfaellesskabet, og leererne forteeller, at arbejdet med planen er centreret om erfarin-
ger med, hvad der tidligere har virket som gode forleb samt praktiske forhold som,
hvornadr forskelligt materiale forventes at veere tilgeengeligt. Feelles Mal har veaeret kon-
sulteret i denne proces med fokus pa at sikre, at de relevante mal er daekket i arsplanen.
I denne proces fylder den diagnostiske vurdering af eleverne mindre, idet udgangs-
punktet bliver taget i, hvilke stofomrader, der er blevet gennemgaet tidligere i undervis-

ningen af klassen.

Tilgangen til og kendskabet til Feelles Mal fremstar forskelligt blandt leererne med det
procesorienterede syn pa undervisning. Overordnet set omtales Feelles Mal som en ret-
tesnor for, hvad eleverne skal kunne. En leerer omtaler Feelles Mal som noget, der kan
bruges til at "holde sin ryg fri’ i forhold til, om man har undervist eleverne i det, der
kreeves. Andre taler om Feelles Mal som en formulering, der deekker det indhold, de
allerede er bevidste om eleverne skal leere. I forhold til planleegningen af undervisningen
taler denne gruppe af leerere derfor ogsa lidt forskelligt om, hvordan Feelles Mal funge-
rer som redskab til at guide planleegningen. En leerer forteller, at leereruddannelsen
leerte ham at tilretteleegge undervisningen ud fra indhold frem for mal, og at han derfor

savner viden om at omsaette kompetencemalene til undervisningsmal. Laererne med det
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procesorienterede syn pa undervisning henter de mal, de eventuelt planleegger at pree-
sentere eleverne for, i undervisningsmaterialet, uden at reflektere det i arsplanen eller
Feelles Mal i gvrigt. Opstilling af og preesentation af mal for eleverne har derfor begraen-

set fokus i denne gruppe af leereres planleegning af undervisningen.

Leererne med det procesorienterede syn pa undervisning taler primeert om at differenti-
ere undervisningen i forhold til de lavt preesterende elever, og det ser ud til at have min-
dre fokus i deres planleegning af undervisningen. Selve differentieringen foretages ud
fra de forslag, der er i det materiale, der anvendes til de forskellige forleb, og den tager
primeert udgangspunkt i, hvilke opgaver eleverne stilles, og ikke i en differentieret

malopfyldelse.

Laererne med det procesorienterede syn pa undervisning har forskellige oplevelser og
opfattelser af de leeringsportaler, som de har til radighed til at facilitere blandt andet
deres planleegning af undervisningen. Nogle oplever, at de understotter planleegnings-
processen, andre at de mere er til gene. Interviewmaterialet indikerer, at omfanget af
deres brug af leeringsportaler til planleegning og deling af undervisningsplaner mv. i hgj
grad influeres af, hvilken feelles politik der er pa skolen for anvendelsen, og leererens
eget syn pa anvendelse af leeringsplatforme og samarbejde i ovrigt.

Lzererne arbejder aktivt med elevernes trivsel og sociale udvikling gennem planlaegnin-
gen af undervisningen. Det kommer til udtryk i deres overvejelser over gruppedelinger
og gruppearbejdedidaktiske principper og deres overvejelser over brugen af cooperative

leeringsstrategier, og overvejelser om elevernes indbyrdes placering i lokalet.

4.3.1.3 Planlegning af undervisning inden for det relationsorienterede syn pa undervis-
ning - faktor 3

Laererne med et relationsorienteret syn pa undervisning forteeller, at de leegger en ars-
plan, og at de som udgangspunkt ger det i et argangsfeellesskab. Indtrykket pa tveers af
leererinterviewene for denne faktor tyder pa, at det gerne ma vaere let at leegge arsplanen,
og at den skal veere anvendelig for alle, det vil sige ogsa eventuelle vikarer eller andre,
der — planlagt eller uplanlagt — skal overtage hele eller dele af planen fra en anden leerer.
Lzererne forteeller, at planen primeert er bygget op med udgangspunkt i tilgeengeligt ma-
teriale, hvorfra der hentes formuleringer om leeringsmal mv., der endeligt afstemmes

med, at de relevante dele af Feelles Mal er deekket af planens indhold.
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Den diagnostiske vurdering af eleverne, der danne grundlag for leerernes planleegning
af de enkelte undervisningsforleb tager udgangspunkt i leererens lebende kontakt med
eleverne, og kun i mindre grad i diagnostiske test eller lignende.

I det omfang leererne med det relationsorienterede syn pa undervisning preaesenterer ele-
verne for mal for undervisningen, er disse hentet direkte i undervisningsmaterialet. In-
terviewmaterialet tyder dog pa, at der blandt leererne inden for denne faktor er relativt
store forskelle i synet pa at inddrage Feelles Mal i undervisningen, ligesom der er meget
varierede syn pa, hvorvidt og i hvilket omfang eleverne ber praesenteres for mal med
undervisningen. Leererne beretter om meget forskellige oplevelser af, hvordan det er at
nedbryde Feelles Mdl til undervisning og eventuelt mal, der kan praesenteres for ele-

verne.

Undervisningen soges tilrettelagt med undervisningsmetoder, som skennes velegnede
til den aktuelle elevgruppe, og det er ogsa i denne kategori vi finder de leerere, der i
kapitel 3 er beskrevet som dem, der arbejder med ugeplaner, hvor eleverne lobende selv
veelger, hvornar de vil lose ugens forskellige opgaver.

Overvejelser over elevernes trivsel og sociale udvikling fylder en del i planleegningen og
teenkes ind gennem overvejelser over elevernes placeringer, gruppearbejde mv. Det er
overvejelser, som nogle af leererne forteeller, at de ind imellem inddrager eleverne i. Lee-
rerne leegger generelt stor veegt pa samspillet og dialogen med eleverne fx i dreftelser

af, om meengden af opgaver i en ugeplan svarer til de enkelte elevers niveau.

Laererne med det relationsorienterede syn pa undervisning forteeller, at de fokuserer pa
differentiering af undervisningen bade for de fagligt steerke og de fagligt mindre steerke
elever. Selve differentieringen indeholder dog sjeeldent eksplicitte italesattelser af for-
skelle i mal eller forventninger til eleverne, men leererne forteeller, at der lebende sker
en vurdering af eleverne pa baggrund af deres preestationer og i dialog med eleverne,
hvilket danner udgangspunkt for eventuel differentiering. Det er af materialet uklart,
hvordan leererne inden for denne faktor mere preecist arbejder med differentiering, men
enkelte leerere gor opmaerksom p4, at der er forskel pd, hvordan de forskellige undervis-

ningsmaterialer egner sig til undervisningsdifferentiering.

Nogle af leererne med det relationsorienterede syn pa undervisning ger kan karakteri-
seres ved, at de leegger vaegt pd, at der laves en ugeplan, som er tilgeengelig for foreel-
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drene, sa de har mulighed for at folge med i, hvad der arbejdes med i skolen. Det betrag-
tes som vaesentligt, da folkeskolereformen har fjernet en del af de lektier, som tidligere
gav foreeldrene mulighed for indsigt i barnets skolearbejde.

4.3.1.4 Forskelle og ligheder i syn pa planlcegning af undervisning mellem de tre faktorer

Inden for alle tre faktorer er planleegning af undervisning i hej grad pavirket af, hvad
det er for undervisningsmaterialer — elektroniske savel som ikke elektroniske — leererne
har til rddighed. Planleegningen udferes oftest i feellesskab inden for et fag pa en argang
i en feelles arsplan. Der er imidlertid stor forskel pa, hvilken rolle Feelles Mal spiller for
udarbejdelsen af denne arsplan inden for de tre faktorer. Mens leererne med det malori-
enterede syn pa undervisning tager udgangspunkt i Feelles Mal, tager leererne med det
procesorienterede syn pa undervisning i hej grad udgangspunkt i tilgeengelige materia-
ler og muligt indhold i undervisningen, som sa efterfolgende kontrolleres for, om den

lagte plan daekker de relevante omrader af Feelles Mal.

I den konkrete planleegning af den lebende undervisning tages der udgangspunkt i de
materialer, der er tilteenkt forlebet, s& der leegges op til at folge materialets forslag til
undervisningens gennemforelse, hvad angar introduktion, arbejde med mal og indhold,

og afsluttende evaluering.

Inden for alle trefaktorer teenkes undervisningsdifferentiering ind. Leererne med det
malorienterede syn pa undervisning ger sig i hojere grad overvejelser om differentiering
for elever pa hele preestationsspektret end leerere med det procesorienterede syn pa un-
dervisning. De fokuserer i hgjere grad pa differentiering i forhold til de elever, der skeon-
nes ikke at beherske indholdet i det konkrete undervisningsforleb.

Larere inden for alle tre faktorer medtenker elevernes trivsel og arbejdet med deres
sociale udvikling i planleegningen af undervisningen. P4 tveers af de tre faktorer bemeer-
kes det, at det er et element, der fylder mere i klasser, hvor leererne generelt oplever, at
trivslen i klassen ikke er optimal, eller hvor konkrete elever har behov for, at sider af
deres sociale udvikling understottes. Laerere med det relationsorienterede syn pa under-
visning betoner dog overvejelser om arbejdet med trivsel og relationen mellem dem og

eleverne hojere grad end det er tilfeeldet inden for de to andre faktorer.

4.3.2 Gennemfearelse af undervisningen

Folgende afsnit beskriver de synspunkter, leererne inden for faktorerne fremseetter om

gennemforelse af deres undervisning.
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4.3.2.1 Gennemfegrelse af undervisning inden for det malorienterede syn pda undervis-
ning - faktor 1

Der er variation i, hvad de tre leerere med det malorienterede syn pa undervisning be-
skriver som god undervisning. Pa tveers af leererne ser der dog ud til at veere enighed
om, at gode relationer til eleverne og gensidig respekt mellem leerer og elever samt ty-
delige rammer for malet med undervisningen er med til at understotte den gode under-

visning.

Hver undervisningstime indledes ikke nedvendigvis med at praesentere mal for ele-
verne, men de tre leerere preesenterer altid eleverne for mal med et forleb, nar det indle-
des. Anvendelsen af leeringsmal i undervisningssituationen beskrives af leererne som
vaesentligt mere afslappet og en mere naturlig del af undervisningen, end det var tilfeel-
det i forste runde af undersogelsen. Leererne med det leeringsmalorienterede syn pa un-
dervisning beskriver brugen af mal i undervisningen som et bevidst og aktivt element i
deres klasseledelse, der skal stotte eleverne i at vide, hvad de arbejder med og hvorfor.
Derfor beskrives mal ogsa som noget, der bringes ind i undervisningen pa forskellig vis
og i forskellige situationer, afhaengigt af eleverne og det indhold, der arbejdes med. En
af leererne understreger eksempelvis, at hun over for nogle elever, der har sveert ved at
fastholde koncentrationen, lobende preesenterer enkelte mal, som de skal fokusere pa og
arbejde med pa det aktuelle tidspunkt for at fastholde deres koncentration. Mélene ned-
brydes eventuelt for eleverne i preesentationen med henblik pa at sikre, at eleverne har

en forstaelse af de enkelte mal.

Laererne med det malorienterede syn pa undervisning arbejder aktivt med at differenti-
ere undervisningen for eleverne. Der er dog i undervisningssituationen stor variation i,
hvor meget der differentieres i praksis, ligesom der er forskel pa, hvordan laererne arbej-
der med undervisningsdifferentiering. En laerer taler om at seette passende udfordringer
for alle elever, en om at der primaert fokuseres pa undervisningsdifferentiering i forhold
til en lavtpreaesterende gruppe, der far en stor del af leererens tid, og en leerer taler om, at
der reelt ikke undervisningsdifferentieres ret meget, da materialet kun i begraenset om-
fang leegger op til dette, og en stor del af leererens tid i undervisningen bruges pa klas-

seledelse.

Observationerne viser, at der anvendes forskellige undervisningsformer i de tre klasser.
Overordnet set, er det kendetegnende for undervisningen, at den varieres hen over ti-

men, sa eleverne ikke laver det samme i hele timen.
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4.3.2.2 Gennemferelse af undervisning inden for det procesorienterede syn pa under-
visning - faktor 2

Leererne med det procesorienterede syn pa undervisning beskriver overordnet set deres
opfattelse af god undervisning som undervisning, der er varieret, og som samtidig tree-

ner eleverne i at arbejde med de opgaver, der deekker indholdet i undervisningen.

Laererne med dette syn pa undervisning preesenterer ikke nedvendigvis eleverne for mal
i starten af timen eller et forleb. I observationerne ses det, at nogle af leererne i lige sa hoj
grad praesenterer indholdet i dagens undervisning som de praesenterer mal for under-
visningen. Det heenger sammen med leerernes syn pa Feelles Mal og deres opfattelse af
veerdien af at praesentere mal for eleverne, hvilket kommer frem i interviewene om den
observerede undervisningslektion. I disse fremheeves det blandt andet, at det kan veere
godt at preesentere mal med et indhold, fordi det besvarer elevernes sporgsmal om,
hvorfor de skal arbejde med et konkret indhold. En anden leerer oplever, at det kan veere
sveert for eleverne i 6. klasse at forholde sig til et mal, de praesenteres for, og at det efter-
folgende kan opleves som sveert for eleven at vurdere sig selv i forhold til malet. Det
underbygges af en matematikleerer, der oplever, at det kan veere sveert for eleverne at
forholde sig til progression. En danskleerer forteeller, at der nogle gange seettes vurde-
ringskriterier op for det produkt, eleverne arbejder med, sa de kan forholde sig til, hvad
de afslutningsvist vil blive vurderet pa i evalueringen. En tredje leerer forteeller, at pree-
sentationen af mélene nok er vigtig, men let kan blive rituel, og at det er vaesentligere, at

undervisningen er veltilrettelagt.

Laererne med det procesorienterede syn pa undervisning taler om, at det er sveert at un-
dervisningsdifferentiere, selvom der i alle klasserne sidder elever, som har udfordringer
i forhold til faget. Arsagerne til, at det generelt opleves som sveert at differentiere, be-
grundes i, at de anvendte materialer kun i begraenset omfang laegger op til det, og at der
samtidig er mange elever i klassen. Interviewene tyder ogsa pa, at der inden for denne
faktor primeert er fokus pa at differentiere undervisningen i forhold til de lavest praeste-
rende elever i klassen, mens der ikke er fokus pa at differentiere undervisningen i for-

hold til de hejt preesterende elever.

Observationerne viser, at der for leererne med det procesorienterede syn pa undervis-

ning anvendes forskellige undervisningsformer pa tveers af klasserne.
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4.3.2.3 Gennemfegrelse af undervisning inden for det relationsorienterede syn pa under-
visning - faktor 3

Leererne med det relationsorienterede syn pa undervisning karakteriserer god undervis-
ning, som undervisning, hvor der er tillid mellem leerer og elever, hvor der er tryghed
til at eleverne kan forteelle, hvordan de har det fagligt og socialt, og hvor leereren derfor

ogsa kan udtrykke sine forventninger til eleverne.

Feelles Mal fylder mindre i samtalen om den observerede undervisning, og holdningerne
til Feelles Mal ser ud til at veere mere divergerende inden for det relationsorienterede syn
pa undervisning. Hos nogle leerere fylder brugen af mal i undervisningen lidt, mens mal
hos andre leerere har en mere fremtreedende rolle, blandt andet i forhold til at kunne
arbejde med at differentiere undervisningen og i forhold til at skabe et rum for at kom-

munikere tydelige forventninger til eleverne.

Det er ligeledes forskelligt, hvor meget veegt leererne med det relationsorienterede syn
pa undervisning leegger pa undervisningsdifferentiering i gennemferelsen af undervis-
ningen. Hos de leerere, hvor undervisningsdifferentiering fylder mere i gennemforelsen,
taler leererne generelt om at undervisningsdifferentiere bade i forhold til de lavt- og hejt-
preaesterende elever. Arbejdet hermed er knyttet op pa laerernes relationelle tilgang, idet
der bade henvises til, hvordan relationerne mellem eleverne udnyttes til at understotte
hinanden gennem fx cooperative leeringsstrategier, men ogsa ved at parre steerke elever

med hinanden, s& de kan understotte hinandens leeringsproces.

Laererne med det relationsorienterede syn pa undervisning forteeller, at de generelt ar-
bejder med at understotte elevernes trivsel og sociale udvikling, og at de leegger stor
vaegt pa, at det fylder en del af undervisningstiden. De er ikke eksplicitte om bevidste
klasseledelsesstrategier, men de kaeder klasseledelse sammen med arbejdet med relati-
oner mellem eleverne og mellem leerer og elever. Der leegges i denne forbindelse ofte op
til, at eleverne har en hgj grad af selvbestemmelse, sa leenge de bevaeger sig inden for de
pa forhand definerede rammer, eller inden for de graenser, leereren har sat for, hvad han

eller hun kan acceptere af uro.
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4.3.2.4 Forskelle og ligheder i syn pa gennemfarelse af undervisning mellem de tre fak-
torer

Der ses stor variation i de undervisningsformer, der tages i anvendelse inden for hver
faktor. Dette tolkes til dels at skyldes, at leererne i den konkrete gennemforelse af et un-
dervisningsforleb i hej grad leener sig op ad undervisningsmaterialet og de forslag, der

folger med det, til hvordan undervisningen kan gennemfores.

Der ses dog ikke uvaesentlige forskelle i, hvad leererne betoner som god undervisning
inden for de tre faktorer. Heri afspejles ogsa det syn pa undervisning, som hver faktor
afspejler. Mens der i bade det méalorienterede syn og for det relationsorienterede syn
leegges stor vaegt pa det relationelle i undervisningssituationen, sa er der i det malorien-
terede syn fokus pa, at en del af denne relationsbygning foregar gennem rammesaetning,
mens den for det relationsorienterede syn pa undervisning, primeert sker gennem op-
bygning af tillid mellem leerer og elev, som gor det muligt at tale om elevens styrker og
udfordringer. For det det procesorienterede syn, ses en betoning af indholdsdimensio-

nen som vaesentlig for den gode undervisning.

Disse forhold afspejles i leerernes prioriteringer i undervisningen i form af forskelle i
tydeliggorelse af mal, tilgange til undervisningsdifferentiering, og omfanget af arbejde

med trivsel og sociale relationer i undervisningen.

4.3.3 Evaluering af undervisningen

Folgende afsnit beskriver de synspunkter, leererne inden for faktorerne fremsaetter om

evaluering af undervisningen.

4.3.3.1 Evaluering af undervisning inden for det mdlorienterede syn pa undervisning -
faktor 1

Leererne med et malorienteret syn pa undervisning giver i interviewene udtryk for, at
de bevidst arbejder systematisk med iseer formativ, men ogsa summativ evaluering af
elevernes leering i lobet af skolearet. Det primeere fokus for denne evaluering er at give

eleverne indsigt i deres leereproces i form af viden om egen leering og progression.

Laererne med det malorienterede syn pa undervisning bruger en bred vifte af evalue-
ringsredskaber, som daekker over tilbagevendende tests, undervisningsmaterialets eva-
lueringsredskaber til brug for efterevaluering af et gennemgaet forleb, samt deres egen
lobende dialog og kontakt med eleverne i undervisningen, samt deres observationer af

elevernes arbejde i det omfang, de kan folge det. Hvordan disse forskellige redskaber
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anvendes afhanger af faget og indholdet eller af mal for det forleb, der evalueres, samt

leererens egen undervisningsstil og klassens sammensaetning.

Leererne med det mélorienterede syn pa undervisning leegger i deres feedback pa grund-
lag af den lobende evaluering til eleverne veaegt pa at give eleverne indblik i deres egne
leereprocesser og progression med henblik pa at styrke elevernes forudseetninger for at
fa indblik i, hvorvidt de arbejder hen imod de leeringsmal, der er sat, snarere end at give
eleverne feedback pa, om de har lost konkrete opgaver rigtigt eller forkert. En af leererne
giver i den sammenhang udtryk for at veere forundret over, hvor meget det betyder for
eleverne at fa en relativ vurdering af deres standpunkt (summativ feedback), mens det
for hende handler mere om at give en vurdering af, hvordan og hvor eleven kan forbedre

og udvikle sig (formativ feedback).

Laererne med det malorienterede syn pa undervisning fokuserer bade pa de hejt- og de
lavtpreesterende elever i evalueringen. Det sker med et diagnostisk gjemed. Laererne ta-
ler sdledes om at anvende den lgbende evaluering til at tilpasse forlebet til de enkelte
elever. I forhold til de forskelle, den lobende evaluering viser mellem eleverne, er lee-
rerne inden for det malorienterede syn pa undervisning bevidste om, at malet ikke er at
papege forskelle mellem de enkelte elever, men om at understrege og fremheeve deres

progression.

Leererne med det malorienterede syn anvender aktivt portaler og leeringsplatforme til
feedback, men er ogsa bevidste om, at portaler og leeremidler generelt setter forskellige

rammer for feedbackmulighederne, som spiller ind pa, hvilken feedback, eleverne far.

4.3.3.2 Evaluering af undervisning inden for det procesorienterede syn pda undervisning
- faktor 2

Laererne med det procesorienterede syn pa undervisning bruger i hoj grad evaluerings-
delen som et aktivt repetitionsveerktej i undervisningen. Et forleb afsluttes ofte med at
gennemfere de evalueringselementer, der ligger i det konkrete undervisningsmateriale,
hvor leererne ser det som en mulighed for at repetere det indhold, forlebet har deekket,
og eventuelt vurdere, om noget af indholdet skal repeteres. Hertil ser leererne inden for
denne faktor i hej grad pa elevernes lebende produktion, fx i form af kladdeheefter, for

at folge med i deres udvikling.

Der er stor forskel pa, hvor hgj en grad af systematik leererne inden for denne kategori
anvender i deres evalueringspraksis. Nogle leerere giver ikke udtryk for at inddrage eva-
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luering ud over det, der naturligt folger af elevernes arbejde med undervisningsmateri-
alet. Andre arbejder meget systematisk og konkret med fx fejlgennemgang og efterfol-
gende treening i forbindelse med diktater. Nogle af leererne inden for kategorien inddra-
ger ogsa regelmeessigt tilbagevendende evalueringer eller test, som fx kan veere fastsat

pa kommunalt niveau, i deres evaluering af eleverne og undervisningen.

Nogle af leererne med det relationsorienterede syn pa undervisning taler om, at eleverne
meget gerne vil have en summativ feedback i form af karakterer. Det imedekommes af
en leerer med en smileyordning, som gives pa nogle opgaver. Larerne inden for denne
faktor oplever endvidere, at eleverne ikke er gode til at tage imod feedback i form af
kommentarer, og nogle er bange for, at eleverne vil bruge den skriftlige feedback til at
sammenligne sig med. Mundtlig feedback til eleverne er udbredt inden for denne faktor,
men gives kun i det omfang, leererne kan afse tid til det. Denne feedback vil ofte have
karakter af at fokusere pa konkrete opgaver, hvor rigtige og forkerte opgaver gennem-
gas, med henblik pa at give eleverne indblik i, hvad det er for opgavetyper og elementer,

de kan arbejde mere med.

Laererne med det procesorienterede syn pa undervisning seetter kun i ringe grad evalu-
eringen af undervisningen i forbindelse med deres arbejde med undervisningsdifferen-
tiering, dog taler nogle leerere om, at selve evalueringen seerligt for de lavt preesterende

elever er et godt repetitionsredskab.

De evalueringsredskaber, der ligger i de anvendte undervisningsportaler med autoge-
nereret feedback til eleverne pa baggrund af fx meengden af korrekte svar i en raekke
opgaver, ses som et aktivt element i evalueringen, og bruges af nogle laerere til at auto-
generere differentieret materiale til eleverne, i det omfang portalerne kan levere dette.

4.3.3.3 Evaluering af undervisning inden for det relationsorienterede syn pa undervis-
ning - faktor 3

Laererne med det relationsorienterede syn pa undervisning forteeller, at de har et stort
fokus pa dialog i bade den lebende og den afsluttende evaluering af det enkelte under-
visningsforlegb. Derudover har de en stor variation i deres evalueringspraksis, som i hoj

grad bringer de forskellige undervisningsmaterialers evalueringsveerktgjer i brug.

Generelt er leererne med det relationsorienterede syn pa undervisning systematiske i
deres tilgang til evaluering af undervisning, men der er dog store forskelle. Hvor nogle
leerere anvender diagnostiske tests til systematisk at afdeekke huller i elevernes viden,
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heelder andre til i hgjere grad at basere deres evaluering pa det indblik de far via gen-
nemsyn af elevernes opgaver i undervisningen, deres lebende dialog med eleverne og

det generelle kendskab til den enkelte elev.

Flere leerere med et relationsorienteret syn pa undervisningen taler om lebende feedback
til eleverne gennem samtaler med de enkelte elever. Her leegges der seerligt veegt pa, at
eleverne har faet mundtlig feedback inden foraeldresamtaler, da leererne ser det som vee-
sentligt for relationen til eleverne, at de ved hvad foraeldrene vil fa at vide i forbindelse
med den efterfolgende skole-hjem-samtale. I den lobende feedback leegger leererne med
dette undervisningssyn vaegt pa, at der er en positiv tilgang i feedbacken, som under-
streger de positive elementer, de ser hos eleverne, og giver som giver dem mulighed for

at se de elementer i undervisningen, de behersker.

Leererne inden for denne faktor ser forskelligt pa, hvor meget den lebende evaluering
betyder for arbejdet med undervisningsdifferentiering. Mens nogle leerere taler om, at
der i samarbejde med fx en leesevejleder seettes ind over for elever med seerlige udfor-
dringer, taler andre leerere om, at den lebende evaluering bliver anvendt til at differen-

tiere bade hejt- og lavtpreaesterende elevers opgaver.

Lzaererne med det relationsorienterede syn pa undervisning anvender de muligheder for
evaluering og selvevaluering, de forskellige undervisningsportaler og eventuelt leerings-
portaler giver. Her fokuseres der dog pa, at redskaberne bade har styrker og svagheder,
og at de evalueringsredskaber, der folger med en undervisningsportal ikke altid funge-
rer godt. Laererne bruger dog redskaberne til at leegge elementer som fx beveegelse ind i

undervisningen i form af fx evaluerende orienteringsleb.

4.3.3.4 Forskelle oqg ligheder i syn pa evaluering af undervisning mellem de tre faktorer

Inden for alle tre syn pa undervisning anvendes evaluering som et aktivt redskab i for-
bindelse med undervisningen. Mens der er forskelle mellem leererne inden for hver fak-

tor, ses der dog ogsa ligheder mellem leererne inden for alle tre syn.

Interviewmaterialet peger pa, at laererne med det malorienterede syn pa undervisning
generelt er mere systematiske i deres evalueringspraksis end leererne inden for de to
ovrige syn, og at de i hgjere grad vaegter brugen af mere objektive mal for elevernes
malopfyldelse frem for subjektive vurderinger af den enkelte elev end leererne inden for

de to ovrige faktorer.
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Der ses dog ogsa forskelle inden for faktorerne, serligt i relation til mere kontekstuelle
forhold pa den enkelte skole. Det geelder den evalueringskultur, der praktiseres pa den
enkelte skole eller i den enkelte kommune i form af fx systematisk, diagnostisk testning
pa tveers af argange, den enkelte skoles brug af ressourcepersoner i dansk/matematik og
den enkelte leerers arbejde med evaluering og opfelgende undervisning, der kan stotte
lavtpreesterende elever. Forhold, der alle har betydning for leerernes undervisning og
influeres af, hvordan man pa den enkelte skole arbejder med fx en evalueringskultur

eller gor brug af skolens ressourcepersoner.

Ligeledes ses der en forskel i, hvordan den lebende evaluering spiller ind pa et igang-
vaerende undervisningsforleb. Mens leererne med det procesorienterede syn pa under-
visning har stort fokus pa evalueringens bidrag til repetition, ses der inden for det mal-
orienterede syn pa undervisning en hgjere grad af fokus pa anvendelse af evaluering til

lobende at tilpasse undervisningen til den enkelte elev.

4.5 Konklusion

Q-analysen tegner et tydeligt billede af, at der blandt leerere og ledere pa de besogte
skoler findes tre positioner med forskellige grundleeggende syn pa undervisning. De tre
faktorer er et malorienteret syn pa undervisning (faktor 1), et procesorienteret syn pa
undervisning (faktor 2) samt et relationsorienteret syn pa undervisning (faktor 3). De tre
syn afspejler saledes nogle grundleeggende forskelle i, hvad leerere ser som vaesentligt

for at kunne gennemfere god undervisning.

Der kan imidlertid ikke spores entydige tegn pa, at der er bestemte forhold som kan
forbindes med hver af de tre positioner. Der er en tendens til, at repraesentanter fra sko-
lernes ledelse kan forbindes med det malorienterede syn pa undervisning (faktor 1), men
denne forskel er ikke statistisk signifikant. Pa de evrige karakteristika, der har dannet
udgangspunkt for udveelgelsen af de deltagende skoler (geografi, skolesterrelse, socio-
okonomisk reference og karakterer ved 9. klasses afgangspreverne i dansk og matema-
tik, jf. afsnit 2.2.1) ses ingen klare tendenser mellem undervisningssyn og udvaelgelses-

kriterier.

Respondenterne inden for faktor 1 fokuserer pa, at undervisningen tager udgangspunkt
i, at eleverne oplever et klart mal med den undervisning, de deltager i, og lebende ople-
ver feedback i forhold til, hvordan de lever op til de forventninger, der stilles til dem.

Feelles Mal opleves som et udmeerket udgangspunkt for opstilling af mal for eleverne,
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men udgangspunktet kunne lige sa vel hentes et andet sted. Det veesentlige er ikke ind-
holdet i malene, men at leereren arbejder aktivt med forventningsafstemning mellem lee-

rer og elev.

Respondenterne inden for faktor 2 har stort fokus pa selve undervisningsprocessen og
det indhold, der undervises i. De oplever, at elevernes engagement styrkes af, at proces-
sen er god, hvilket blandt andet indbefatter varieret undervisning, hvor der i sterst mu-
ligt omfang tages hensyn til den enkelte elev. De oplever dog ikke, at det altid er muligt
at skabe en undervisningsproces, der kan na de mest udsatte elever. De oplever ikke, at

Feelles Mal understotter undervisningsprocesser, hvorfor Feelles Mal ikke vaegtes hojt.

Respondenterne, der korrelerer med faktor 3, fokuserer pa at skabe gode relationer til
eleverne, og eleverne imellem. De er bevidste om, at eleverne har forskellige forudsaet-
ninger, og dermed forskellige muligheder for at tilegne sig de feerdigheder og den viden,
som undervisningen arbejder hen imod. Respondenterne leegger veegt pa forhold, som
giver dem mulighed for at arbejde aktivt med relationen til den enkelte elev. Derfor ses
det, at forhold vedrerende Faelles Mal, som i mindre grad opleves at bidrage til relati-
onsarbejdet, vaegtes relativt negativt sammenlignet med de ovrige to faktorer, mens for-
hold, som i mindre grad omhandler relationerne til elever og kollegaer ikke veaegtes helt

sa negativt.

Analysen af leerernes udsagn om undervisningen i forhold til planleegning, gennemfo-
relse og evaluering nuancerer dog billedet af de tre positioner. Der ses nok tydelige for-
skelle mellem faktorerne, men der er ogsa karakteristika der gar pa tveers af faktorerne,
ligesom der i leerernes beskrivelser af deres undervisning ses forhold, som ikke synes at

veaere i overensstemmelse med Q-analysens beskrivelser.

For faktor 1 ses i analysen af leererinterviewene, at der er sterre fokus pa undervisnings-
differentiering med fokus pa fagligt svage elever, end analysen af faktoren giver anled-
ning til. Faktor 2 ses i analysen at leegge mindre vaegt pa en systematisk evalueringskul-
tur og brug af testresultater i undervisningen ved analysen af interviews med leererne
end det viser sig i selve Q-sorteringen. For faktor 3 ses en storre inddragelse af Feelles

Mal i interviewmaterialet med leererne, end det ses i Q-analysen.

Disse forskelle kan dels skyldes, at der i Q-seettene er lagt op til lidt anderledes priorite-
ringer end laererne oplever i dagligdagen. For faktor 1 ses det fx ved, at der i inter-

viewene laegges storre vaegt pa et bredt syn pa undervisningsdifferentiering, hvor un-
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dervisningen malrettes bade hejt- og lavtpraesterende elever. For faktor 2 fx ved at sko-
lens evalueringskultur smitter af pa leererne, som derfor i hgjere grad felger denne og
de praktiske muligheder, de har i dagligdagen, end et eventuelt gnske om i hgjere grad
at teste elevernes feerdigheder i det gennemgaede stof. Og for faktor 3 ses det fx ved, at
Feelles Mal i praksis viser sig at vere et redskab, leererne kan samarbejde om, uagtet
eventuelle holdninger til Feelles Mal.

Det peger saledes p4, at analysen af interviewene med leererne inden for hver faktor og
pa tveers af disse tre peger pa, at der er veesentlige ligheder og forskelle, som gar pa
tveers af de tre faktorer og de undervisningssyn, som er repraesenteret. Nogle af disse
ligheder og forskelle kan tydeligt tilskrives forhold, som leererne kun i begreenset om-
fang kan kontrollere, seerligt pa kort sigt. Det drejer sig om forhold som hvilke under-
visningsmaterialer, der er tilgeengelige, da det kunne tyde p4, at disse er mere styrende
for leerernes gennemforelse af undervisningen end leererens undervisningssyn, og det
drejer sig om, hvilken kultur der pa skolen er for forhold som samarbejde, evaluering og
mulighed for stotte til udvalgte (fagligt svage) elever, da det har stor indflydelse pa,
hvilke valg leererne i praksis kan treeffe.

Datamaterialet giver ikke mulighed for at vurdere, i hvilket omfang de forskellige un-
dervisningssyn, der eksisterer, reelt slar igennem pa elevniveau og opleves af eleverne
som af betydning for deres trivsel, leering og udvikling. Men analysen viser tydeligt, at
der eksisterer forskellige syn pa undervisning mellem leererne og inden for skoleledel-
serne. I hvor hej grad disse syn slar igennem i den egentlige undervisning begraenses af
de muligheder, den enkelte leerer har for at tilretteleegge sin undervisning i overensstem-

melse med sit eget syn pa undervisning.
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6.1 Observationsguide

Fase i undervis-
ningen

Fokuspunkt:
Kryds af hvis de er til stede

Noter:

Hvordan ses den registrerede akti-
vitet?

Evt. tidspunkt, udtryk m.v.

Generelt:

Synlige artefakter

Leeringsmal mv.

Indikationer pa metodediversi-
tet

Dokumenter undervisningsma-
terialet.

Husk fotos!

Indledning;:

Praesenteres

Dagens mal

Forlebets mal

Differentiering af mal/opgaver

Indhold af undervisning

Kobling ml. mal og indhold

Referencer til tidligere mal

Referencer til konkrete metode

Hyvilke undervisningsmaterialer
bruges

Midtvejs:

Inddragelse af leeringsmal;

Inddragelse af uv.midler og ar-
tefakter

Differentiering

Feedback

Undervisningsmetoder
Cooperative learning
Inquiry based
Projektarbejde
Tavleundervisning
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Alternative leeringsmiljoer
Andet:

Klasseledelse og organisering af
undervisningen:

Er eleverne aktive/ deltagelses-
former

Holddelinger

Trivselselementer

Bevaegelse

Gruppearbejde

Aktiv brug af lokalet

Anvendes IT/tablets

Variation

Elevmotiverende faktorer

Understottelse af time on task

Organisering af stotte

Afslutningen: Evalueres der pa:

Lektionen

Dagen

Forlebet
Undervisningsmetoden
Elevernes leeringsproces

Mal for neeste lektion
Produkter af undervisningen
Gives der lektier for

6.2 Interviewquide: Lcerer

Introduktion:

[Navn] jeg har/skal overveere(t) din dansk/matematiktime i 6./5. klasse her pa [skole].
Med udgangspunkt i den time jeg har set/skal se vil jeg gerne interviewe dig om din
undervisning, herunder hvordan du ger brug af Feelles Mal, forskellige undervisnings-

metoder og arbejder med differentieret undervisning.

Jeg ved ikke preecist, hvor meget du allerede ved om den undersogelse, vi er i gang med,
sa jeg vil kort introducere den inden vi gar i gang. Undersogelsen er et led i den nationale
evaluering af folkeskolereformen, og formalet er at undersoge "den gode undervisning’

og brugen af Feelles Mél og fa et indblik i, hvilke undervisningsmetoder, der aktuelt
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bruges i dansk og matematik. Der er derfor heller ikke nogle rigtige eller forkerte svar
pa de sporgsmal jeg stiller. Det handler mere om at fa et retvisende billede af, hvordan I
har arbejdet med "den gode undervisning’ og Feelles Mal, hvordan I har tilegnet kompe-
tencer til det, og hvad der eventuelt skal til for at styrke dette arbejde yderligere. Derud-
over vil vi gerne leere noget om, hvordan det haenger ssmmen med den lebende brug og

udvikling af forskellige undervisningsmetoder.

Vi har mange spergsmal, som vi gerne vil have besvaret, og derfor kan det vaere, at jeg
afbryder dig undervejs for at sikre, at vi nar hele vejen rundt om de relevante emner
inden for den tidsramme, der er sat af til interviewet. Til sidst i interviewet har jeg en
reekke udsagn, som jeg vil bede dig om at rangere i forhold til hinanden. Det skal vere
med til at give os et billede af, om leerere og skoleledere pa tveers af de skoler vi besoger,

har de samme prioriteringer.

Sidst men ikke mindst vil jeg understrege, at interviewet alene er til forskningsbrug, og

at det du siger derfor kun vil blive afrapporteret i anonymiseret form, hvor man ikke

kan genkende enkeltpersoner eller koble bestemte udsagn til konkrete skoler.

Nr. Bagvedliggende sporgsmal Observa- | Spergsmal
tions-
punkter
1 Planleeg- UV-metoder: Synlige Forst vil jeg gerne bede
ning e Undervisningsmetode for lee- dig om med egne ord at
forlebet? rings- | forteelle om det undervis-
e Er der indtenkt undervis- mal ningsforleb, vi lige har
nings-differentiering? Neevnte | overveeret, fra din indle-
FM generelt: lee- dende planleegning til for-
e Tenkes der i de fem faser? rings- | lobet forventes afsluttet.
e Taenkes i mal frem for ind- mal Hvor langt er forlgbet?
hold? Feedback | Hvor er vii forlebet?
e Teenkes forlebet ind i en Hvilke undervisningsme-
sammenheeng mod Feelles | Under- tode(r)?

Mal? vis- Hvad blev der lagt veegt
nings- pa i planleegningen?
meto- | Hvad skal eleverne leere
der af forlgbet? (mal vs.

indhold)
Organise- | Hvordan ved eleverne,
ring hvad de skal leere?
af un-
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der-
vis-
nin-
gen

Hvordan vil du beskrive
de undervisningsme-
toder, du ger brug af i
forlebet?

Er undervisnings-diffe-
rentiering teenkt ind i
forlgbet?

Malfastseettelse og diagnostice- | Synlige

ring mal/ar-
tefak-
ter

Timens
mal

For at kunne arbejde kva-

lificeret og differentieret,

ma man kende elevernes
faglige niveau. Hvordan
far du viden om det?

Hvordan vurdere fagligt
niveau

Hvordan seettes mal fra
niveauet?

Hvordan udvikles de an-
vendte former for di-
agnosticering af ele-
verne?

Nedbrydning af Feelles Mal

Er der opstillet konkrete

leeringsmal for det forleb,

I er i gang med nu?

Udspringer de af Feelles
Mal?

Hvordan konkretiseres
mal ud fra Feelles
Mal?

Er der differentieret i lee-
ringsmalene?

Er metodeovervejelser
med i malfastsaettel-

sen

Danner opmeerksom-
hedspunkterne ud-
gangspunkt for diffe-
rentiering?

Har du segt hjeelp til dif-
ferentieringen hos
ressourcepersoner pa
skolen eller lignende?

Trivsels-dimensionen Gruppe-
opde-
linger

Har sociale eller trivsels-
mal veeret en del af dine
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Seerlige overvejelser i planleegnin-

hensyn | gen?

e Er trivsel et mal der
arbejdes eksplicit
med?

e Hvordan er trivsel en
del af forlgbet?

e Eksempler?

e Hvordan afstemmes
trivselsdimensionen
med valg af undervis-
ningsmetode(r)?

Gennemfo-
relse

Hvornar er det lykkedes? Hvis du teenker tilbage pa
dette skolear, har du sa
haft et forleb, der funge-
rede bedre end det nuvee-

rende?
Et godt forleb? — hvad
gjorde det godt?

Hvad var anderledes?
Hvilke undervisningsme-
toder blev brugt?

Hvad leerte det dig om
udvikling af egne un-
dervisningsmetoder?

Undervisningsmetoder mv Organise- | Nar man underviser, bru-
ring ges forskellige undervis-
ningsmetoder.

Variation | ¢ Kan du sige lidt om, i

hvilken grad du vari-

Observe- erer dine metoder i
rede me- [fag] og hvordan?
toder e Hvad er begrundel-
serne for variationen i
Mikro- undervisningen
foran- e Anvender du IT?

dringer e Skaber du mulighed
for at anvende alter-
native leeringsmil-
joer?

e Laver dunogen

gange praksis- eller
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handlingsrettet un-
dervisning? (forklar
evt...)

e Nogen gange forleber
undervisningen ikke
som planlagt. Hvor-
dan handterer du den
slags situationer?

e /Zndrer du eksplicit
leeringsmal for timen
sa eleverne er klar
over det?

7 Undervisningsdifferentiering | Differen- | En af intentionerne bag
tiering: Feelles Mal er, at eleverne
leeringsmal klasse- skal udfordres pa det ni-
rums- | veau, hvor de er, fagligt.
dia- Hvordan vil du beskrive
log dit arbejde med den di-
opgaver | mension i undervisnin-
arbejds- | gen?
meto- | ¢ Hvordan arbejder du
der generelt med at diffe-
feedback rentiere din undervis-
ning?
Synlig e Hvad ser du af mu-
differen- ligheder og udfor-
tiering: dringer i arbejdet
Leerings- med differentiering?
mal
Opfyldel- | ¢ Opstiller du tegn pa
seskri- leering for eleverne?
terier e Taler du med ele-
verne om dem?

e Differentiering af
tegn og kriterier for
malopfyldelse?

e Hvordan fungerer det
i praksis

e Hvad fungerer godt,
og hvad fungerer
mindre godt?

8 Klasseledelse Strategier | Andre mader at tale om
til at un- | undervisningsdifferentie-
derstotte | ring pa er ved at tale om
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den
kelte
elevs lee-
ring

en-

hvordan man tilpasser si-

tuationen til eleverne, fx

via klasseledelse og alter-
native leeringsmiljoer.

e Hvordan arbejder du
med klasseledelse?

e Er arbejdet med klas-
seledelse noget man
samarbejder om pa
skolen, eller har hver
leerer sin egen stra-
tegi?

e Hvordan arbejder du
med at motivere ele-
verne?

e Hvordan organiserer
du stette til alle ele-
ver?

Evaluering

Evaluering — kriterier og data-
generering

Fokus og
form

Synlige
evalue-
ringskri-
terier
Tavler
Opslag
Mundtlig
feed-
back

du
din undervisning og ele-

Hvordan evaluerer
vens leeringsudbytte?

Evaluerer du de valg af
metoder, der har veeret til
konkrete forleb?
dan?

Hvor-

Har du sat evaluerings-
kriterier eller malopfyl-
delsesmarkerer op for det
igangveerende undervis-
ningsforleb?

Eksempler?

Tegn pa lering?

Er der differentiering i

kriterierne?

10

Evaluering - testredskaber

Bruger du test eller pro-
ver eller lignende som en
del af den lobende evalu-
ering?

e Hyvilke?

e Hvordan?

Er der andre mader, du
indsamler viden til brug
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for lebende evaluering af

tering i forhold til at arbejde med lze-
ringsmal og Feelles Mal

undervisningen?

11 Evaluering — feedback Synlige Hvordan giver du feed-
evalue- back pa, om de forskellige
ringskri- | leeringsmal med forlebet
terier bliver opfyldt pa tveers af
Tavler klassen?

Opslag Hvor synlige er opfyldel-
Mundtlig sen af leeringsmal for
feed- eleverne?
back Lobende evaluering? Slut
evaluering?

Hvordan evalueres der?
Hvor ofte?

Giver du ogsa feedback
pa elevenes leerings-
proces/ arbejdsind-
sats/ made at deltage
pa?

12 | Implemen- | Holdning til egne kompetencer Vi vil gerne vide noget

om, hvor godt du foler dig

i stand til at undervise

med udgangspunkt i Feel-

les Mal. Hvad fungerer
godt, og hvad fungerer
mindre godt?

Har du arbejdet med at
udvikle din undervis-
ning?

Hvad satte det i gang?

Hvordan har du arbejdet
med det?

Har du segt hjeelp hos
kollegaer, ressource-
personer eller andre
steder?

Er der nogle fora pa sko-
len, hvor I kan ar-
bejde i feellesskab
med udvikling og er-
faringsudveksling?
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Vurdering af kompeten-
cer udi arbejdet med
Feelles Mal og ned-
brydning heraf?

13

Skolens rammer

Hvordan oplever du, at

ledelsen understotter dine

muligheder for at lave og

udvikle god wundervis-

ning?

Har du mulighed for at

trekke pa den nedven-

dige faglige stotte i form

af faglig sparring, res-

sourcepersoner og serlig

stotte til eleverne?

o Stotte til elever?

e DPadagogisk ledelse

e Faglig sparring

e Ressourcepersoner i
faget

e Stotte til metodeudvi-
kling

14

Baggrund

Sidst kommer der en
reekke korte spergsmal

om din baggrund og op-

Hvornar blev du feerdig-

uddannet?
Har du undervisningsfag
i [dansk/matematik]?

15

Opkvalificering/
nelse

efteruddan-

NB: Husk
systema-

tisk  af-
deekning!

Har du modtaget nogen
form for opkvalificering i
forhold til at udvikle din
undervisning, sa du
blandt andet bliver i
stand til at lave undervis-
ningsdifferentiering og
arbejde med Feelles Mal
eller nye undervisnings-
metoder?
Deltaget i efteruddan-
nelse?

Gjort brug af leeringskon-

sulenter?
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Brugt UVM'’s vejledning
og materiale om lee-

ringsmal?

Selv fundet og brugt/leest
litteratur om leerings-
mal? Hvilken littera-
tur?

Gjort brug af materiale
fra EMU fx i form af
eksemplariske forlob
eller inspirationsma-
teriale?

Feelles temadage eller lig-
nende pa skolen?

Deltagelse i konferencer
eller lignende?

Meode med forskere?

Andet?

16

Q-inter-
view

Til sidst har jeg en reekke
udsagn, der handler om
de temaer vi har snakket
om. Dem vil jeg gerne
bede dig om at prioritere
imellem, ud fra hvor enig
du er i udsagnene.
Forst vil jeg bede dig om
at dele udsagnene op i tre
bunker, som ikke beha-
ver at veere lige store:
e Udsagn du er enig i;
e Udsagn du er uenig i;
e Udsagn du stiller dig
neutral over for.
Hvis der er udsagn, du
har sveert ved at placere,
kan du eendre det senere
Godt. Nu vil jeg gerne
bede dig om at fordele
forst de udsagn du er
enig ii den positive del af
skalaen her, sa det ud-
sagn du er mest enig i, far
flest point. Det mest afgo-
rende er, at udsagnenes
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indbyrdes placering er
nogenlunde retvisende,
men har ikke stor betyd-
ning for vores senere ana-
lyse, om det rykker en
position op eller ned pa
skalaen.

Og de negative udsagn
fra den anden ende...

De neutrale udsagn pa de
resterende pladser i mid-
ten.

Tak.

17

Egne refleksioner

Har du noget du gerne
vil tilfeje, som vi ikke har
snakket om allerede?
Noget du er kommet i
tanke om, eller har re-
flekteret over pa bag-
grund af udsagnene?
Tilfgjelser til interview?

6.3 Interviewqguide: Elever

Jeg ved ikke, hvor meget jeres leerer har fortalt om mit besog her i dag, sa jeg vil kort lige
introducere mig selv. Jeg hedder [navn] og er pa besog for at undersege, hvordan leerere
underviser. Undersogelsen er et led i den nationale evaluering af folkeskolereformen.
Herunder vil vi ogsa gerne vide noget om, hvad det er for forskellige metoder, leererne
bruger til at undervise i forskellige emner. Derfor vil jeg selvfelgelig ogsa gerne hore
noget fra jer elever om, hvordan I oplever undervisningen. Jeg har derfor nogle sporgs-
mal, som jeg haber I kan hjelpe mig ved at svare pa. Der er selvfelgelig nogle ting, jeg
er mere interesseret i at vide noget om end andet, sa det kan veere jeg afbryder jer un-
dervejs for at stille nogle andre sporgsmal.

Jeg kan selvfolgelig ikke huske alle Jeres svar, sa derfor optager jeg vores samtale pa
band, sa jeg kan here det igen, nar jeg kommer hjem. Det haber jeg er ok med jer. Der er
ikke andre end mig, og nogle af mine kollegaer, som kommer til at hore det. I behover

derfor ikke at veere nervese for, hvordan det lyder eller hvad I siger. Jeg forteller heller
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ikke til nogen pa skolen, hvad I har sagt undervejs. Og nar vi er feerdige med vores un-

dersogelse, sa vil vi skrive om den i en rapport, hvor man ikke kan se, hvem der har sagt

hvad, eller for den sags skyld hvilken skole de har gaet pa.

Samtalen tager udgangspunkti den time, jeg har veeret/skal inde og se i [fag]. Der er ikke

nogen rigtige eller forkerte svar, sa I ma meget gerne supplere hinanden, hvis I synes

noget andet eller mere end det, der lige er blevet sagt. Allerforst vil jeg gerne have, at I

alle forteeller jeres fornavn, s er det lettere for mig at finde rundt i hvem der sagde hvad,

nar jeg skal hore det igen.

Nr.

Bagvedlig-
gende sporgs-

mal

Observationspunkter

Sporgsmal

Indledning

Allerforst vil jeg gerne heore,
hvad det er  har lavet i dag i

[fag]?

Synliggorelse
af  struktur,
plan og mal

Tit har man forskellige emner i
[fag]. Har Jeres leerer fortalt no-
get om, hvad det er for et emne
eller omrade, [ er i gang med at
leere om nu?

Synliggorelse
af mal

Har jeres leerer fortalt, hvad der
er det seerlige, I skal leere af det
emne, [ er i gang med nu?

Er I blevet preesenteret for
nogle leeringsmal for em-
net?

Malopfyldelseskriterier eller
tegn pa leering?

Er det blevet sat i relation til
andre emner eller stofom-
rader, I har leert om eller
skal leere senere?

Synliggorelse

af mal

Artefakter
Indledende mal

Nogle lerere kan godt lide at
seette noget op pa tavlen eller
veegen om, hvad det er man
skal leere, sa klassen kan folge
med i det. Er det noget Jeres lee-
rer gor?

Hvad synes I om det?
Synliggorelse af mal?
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Forteeller mundtligt?

Differentie- Tegn pa diff. Far I nogle gange at vide af je-
ring Organisering res leerer, at det er forskellige
Holdning ting, I skal leere, sa nogle skal

lave og leere nogle lidt andre

ting end andre, eller kunne det

pa en anden made?

e Sker deti Jeres timer?

e Kan I give eksempler pa
det?

e Er der forskellige mader, I
bliver bedt om at arbejde

pa?
e Hvad teenker I om det?
Metoder Hvordan blev der undervist? | Der er mange forskellige ma-

der, man kan undervise i [fag]
pa. Kan I fortelle mig lidt om,
hvordan [leerer] underviser jer?
I ma meget gerne komme med
eksempler pa forskelle I har op-
levet ved forskellige emner mv.
e Beskrivelse af aktuel
metode
e Uv.midler, der bliver brugt
e Eksempler pa andre
metoder/former
¢ Nogle former for undervis-
ning de savner?

Undervis- IT Ud over det vi lige har snakket
ningsmeto- Organisering om, sa er der ogsa andre ting,
der, fortsat UVmetoder man kan bruge for at skabe en
Variation anderledes undervisning. Det
Motivation kan fx vere computere eller

tablets, eller flytte undervisnin-
gen ud et andet sted, eventuelt
helt uden for skolen. Har Jeres
leerer nogen gange gjort det i
[fag]?
Gjort brug af IT eller tablets?
Alternative leeringsmiljoer?
Praksis- og handlingsoriente-
rede tiltag? (forklar...)
Hvad ger undervisningen
spaendende/ motiverende?
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Klasseledelse | Synlig ledelse Noget man tit taler om, nar

Time on task man snakker om undervisning

i skolen, er hvordan leereren

styrer klassen og underviser.

Hvad gor jeres leerer i (fag)?

Hvordan kan man se det?

Hvad er reglerne?

Er det ens i forskellige fag, el-
ler har hver leerer sin
made?

Har I forskellige regler, I ele-
ver?

Evalue- Nar en time eller et emne slut-

ring/Feedback ter, far I sd noget at vide af jeres

leerer om, hvordan I har klaret

det?

Hvordan forteeller jeres leerer
om det?

Hvornar forteeller leereren det?

Timebasis?

For et forlab?

Hvad synes I om det?

Er det ok?

Laver I evalueringer af jer selv

eller kammerater, fx ved at ud-

fylde leeringsbarometre eller

lignende?

10

Feedback og | Feedback i timen Hvis Jeres leerer fortaeller om,
trivsel hvordan det er gdet med at leere
det I skulle, oplever I sa nogen
gange, at der er forskel pa hvor-
dan I har Klaret jer?

Hvordan gives feedback?
Synlig for alle?

Hvad synes I om det?

Er det ok?

Snakker eleverne om det?

Sejt at klare sig godt?
Mobning?

Dajeg gik i skole, var der nogen
i min klasse, der var bedre til
[fag] end mig. Er det ogsa sa-
dan i jeres klasse?
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Er der bevidsthed om niveau-
forskelle?

11

Trivsel En meget vigtig del af det at ga
i skole er ikke bare at leere at
lzese og regne, men ogsa at leere
noget om at veere en god kam-
merat eller ven, at leere hvor-
dan man arbejder sammen og

hvad man kan gere, hvis man
bliver uvenner eller uenige om
noget.

Noget arbejder med i [fag]?
Hvordan?

12

Egne refleksi- Har du noget I gerne vil tilfoje,
oner som vi ikke har snakket om al-
lerede?

Tilfejelser til interview?




208 UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

6.4 Vejledning til transskribering

Formaélet med transskriberingen er at fa en udskrift af de ord, der siges i interviewene.
Da der altid er en eller anden grad af forskel pa talesprog og skriftsprog, sa er vi nadt til
at folge en standard for, hvordan der skal skrives for at fa en ensartet transskribering pa

tveers af transskriptioner. Derfor folgende retningslinjer.

Interviewene er optaget med forskelligt udstyr under lidt forskellige forhold, og der kan
derfor veere forskel pa kvaliteten af lyden pa de enkelte interviews. Stoder du pa inter-
views, hvor det er helt umuligt at here hvad der bliver sagt, sa sig til, og vi ma se om vi

kan finde en losning.

Der er generelt tre typer af interviews: Interview med en leerer, gruppeinterview med 4
til 6 elever, samt interview med en skolepaedagog. Da der ikke mé indgd navne i det
transskriberede materiale, angives respondenterne pa folgende vis:

I: Interviewer

L: Leerer

S: Skoleleder

For gruppeinterviewene med elever skal der kunne skelnes mellem respondenterne.
Drenge og piger betegnes derfor med D og P efterfulgt af et nummer for, hvilken reek-

kefolge de treeder ind i interviewet pa:

D1: dreng 1
D2: dreng 2
D3: dreng 3
P1: pige 1
P2: pige 2
P3: pige 3

Der kan veere vanskeligheder ved at skelne eleverne fra hinanden. Skriv da sa vidt mu-

ligt P? eller D? for at angive, om det er en dreng eller en pige, der taler.

For at sikre anonymiteten i transskriptionerne ma der ligeledes ikke anfores stednavne
0.1, der kan bruges til at identificere skole eller personer. Sa vidt muligt anferes denne
form for information i kantede parenteser, sa eksempelvis navnet pa skolen skrives [sko-
lens navn] frem for fx Hegjgardskolen, og navnet pa en elev i klassen skrives [pige 1] frem
for Emma. Tallet her skal gore det muligt at felge, om det er den samme elev der henvi-
ses til, eller forskellige elever. Der ma derfor godt feres et ark pa papir, hvor navn og

tildelt nummer til en elev anferes, sa leenge der ikke er andre informationer pa arket, og
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det dermed ikke er muligt at henfore navnet til en bestemt elev pa en konkret skole.
Navne pé interviewere (Mette og Rune) ma dog godt skrives, hvis det er lettere end at

skrive [interviewer].

Tale udskrives efter folgende principper: En seetning begyndes med stort begyndelses-
bogstav, og ellers benyttes sma. Derudover saettes ingen tegn (., ; :) som man ellers gor

i normalt skriftsprog.

Talefejl og lignende rettes ikke, men der skrives sa tet pa det talte som muligt — det vil
sige forkerte ordstillinger rettes fx ikke.

Alle ord skrives helt ud:

”og lignende” skrives ordret, ikke o.L

% skrives ”procent”

tal skrives ud: 17 skrives ”“sytten”

Undtagelse: Refereres der til klassetrinnet (eller et andet klassetrin) skrives 5. klasse el-
ler 6. klasse

Er der tvivl om, hvad det preaecise ord er (fx om det slutter i ubestemt eller bestemt
form), kan der angives et spergsmalstegn i slutningen af ordet, eksempelvis “kaffema-

skin?”

For at markere pauser anvendes tre pa hinanden felgende punktummer:
Laengere pauser kan markeres med punktummer med parentes omkring: (...)
Uforstaelige sekvenser markeres med ”(uf)”. Se ogsa afsnittet om tidsmarkering neden-
for.

Er der tvivl om, praecist hvad der siges, men en tolkning angiver et bestemt ord, marke-
res den del hvor der tolkes med en parentes rundt om: ”jeg prover (med bedste evne) at
fa timen til at”

Taler flere oven i hinanden, markeres, den der forst taler med en *, nar der afbrydes. Det,
der siges af den talende, skrives sa vidt muligt feerdigt. P& neeste linje startes den afbryd-
endes tale med en *, og der markeres med * nar den oprindelige taler er feerdig. Stopper
den afbrydende for den oprindelige taler, seettes ingen slutmarker. Er det mere kompli-
ceret, kan der angives en linje for hver talende der indledes med * samt en tidsmarke-
ring, jf. nedenfor.

Tidsmarkering: For hver cirka fem minutters interview, angives tidspunktet pa en selv-
steendig linje i transskriptionen pa folgende made: [0:00] [5:00] [10:00] [15:00] osv.

Seerlige passager som er uforstaelige (uf), eller hvor der er tale oven i hinanden markeres
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ogsa med tidspunkt, eventuelt efterfulgt af en information om, hvad det uforstaelige
deekker over, fx [13:46 flere elever giver tilkendegivelser, skramler med stole].
Tidsmarkeringen skal gore det lettere efterfolgende at ga ind og finde en passage i inter-
viewet for at here denne igen pa et senere tidspunkt.

Sporgsmal om transskriberingen rettes til Rune pa telefon (8716 3653), mail
(ruvk@edu.au.dk) eller pa gangen/kontoret (B114b).
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6.5 Kode til undersggelse af undervisning med Fcelles Mdl i dansk og
matematik
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Nod
enr. | Tema/fokus | Underkategori Evt. yderligere fokusering | Spergsmal, der kan guide kodningen
1 Planleeg-
ning
1.1 Generelt om planleeg- | Organisering af planleeg- | Hvordan planlegges undervisningen — og
111 ningen ning med hvem?
1.1.2 Fokus for planleegning Hvad er primeert i fokus for planleegningen?
113 Udvikling fra ferste runde | Er der udvikling fra 2016?
12 Undervisningsmeto- (Konkrete) metoder og | Hvilke metoder teenkes ind?
121 der strukturer Er der medteenkt variation og motivation/ ak-
122 (primeert fokus pa un- | Graden af variation (herun- | tiv elevdeltagelse?
123 dervisning/leereren) der IT og alternative lee- | Er der udvikling fra 2016?
ringsmiljoer)
Udvikling fra ferste runde
13 Undervisningsdiffe- Diagnostisk vurdering Hvordan tenkes elevernes forskellige behov
1.3.1 rentiering Organisering af stotte ind i planleegningen?
1.3.2 (primeert fokus pa lee- | Elevinddragelse og —moti- | Inddrages elevers perspektiver og ensker?
13.3 ring?7 eleven) verende faktorer Er der udvikling fra 2016?
134 Udvikling fra ferste runde
14. Feelles Mal Brug af FM i planleegning Hvordan inddrages FM i planleegningen?
14.1 Nedbrydning Hvordan nedbrydes FM?
1.4.2 Udvikling fra forste runde | Er der udvikling fra 2016?
14.3
2 Gennemfe-
relse
21 Generelt om under- | Klasseledelse Hvordan ledes undervisning og leering
211 visningens gennem- | God undervisning Hvordan ses/teenkes god undervisning
212 forsel Struktur for lektioner og | Hvordan struktureres undervisningen?
213 forleb Hvilken type af kommunikation finder sted?
214 Dialog/ kommunikation Er der udvikling fra 2016?
215 Udvikling fra forste runde
22 Undervisningsmeto- (Konkrete) metoder og | Hvilke metoder anvendes?
221 der strukturer Er der fokus variation og aktiv elevdelta-
222 (primeert fokus pa un- | Graden af variation (herun- | gelse?
223 dervisning/leereren) der IT og alternative lee- | Hvordan udnyttes tiden?
224 ringsmiljoer) Er der udvikling fra 2016?
Time on task
Udvikling fra ferste runde
2.3 Undervisningsdiffe- Udfordringer til alle Hvordan sikres det, at alle leerer mest muligt?
231 rentiering Stette til alle Hvordan organiseres stotte?
232 (primeert fokus pa lee- | Elevinddragelse og —-moti- | Hvordan og hvornar gives feedback?
233 ring/ eleven) verende faktorer Hvordan inddrages og motiveres eleverne?
234 Udvikling fra ferste runde | Er der udvikling fra 2016?
235 Trivselselementer
24 Feelles Mal
24.1 Brug af FM i undervisnin- | Hvornar og hvordan inddrages FM i under-
242 gen visningen?
243 Artefakter Hvordan understottes arbejde med FM i un-
Udvikling fra forste runde | dervisningen?
Er der udvikling fra 2016?
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3 Evaluering
3.1 Generelt om evalue-
311 ring Fokus i evalueringen Er fokus pa undervisning og/eller leeringsud-
bytte og/eller sociale/ trivselselementer?
Organisering af evaluering,
312 herunder artefakter Hvordan og hvornar evalueres undervisnin-
Udvikling fra ferste runde | gen?
313
Er der udvikling fra 2016?
3.2 Evaluering med fokus
321 pa undervisningsme- | Undervisningsudvikling Evalueres leereres undervisningspraksis — og i
toder givet fald af hvem og hvornar?
322 (primeert fokus pa un- | Udvikling fra ferste runde | Er der udvikling fra 2016?
dervisning/ leereren)
3.3 Evaluering med fokus
3.3.1 pa undervisningsdif- | Evaluering af elevernes ud- | Hvordan og hvornar evalueres den enkelte
332 ferentiering bytte elevs udbytte og trivsel?
(primeert fokus pa lee- Hvordan og hvornar vurderes den enkelte
333 ring og trivsel/ ele- | Vurdering af elevernes be- | elevs behov — diagnostisk vurdering?
ven) hov Er der udvikling fra 2016?
Udvikling fra ferste runde
3.4 Feelles Mal
341 Brug af FM i evalueringen | Hvornar og hvordan inddrages FM i evalue-
342 Artefakter (herunder IT) ringen?
343 Udvikling fra ferste runde | Hvordan understottes arbejdet med FM i eva-
lueringen?
Er der udvikling fra 2016?
4 Kontekstu-
elle fakto-
rer
41 Organisering og sam-
411 arbejde Samarbejde, opbakning, Hvad forteeller informanten om andre fakto-
412 institutionelle forhold, her- | rer, der spiller ind pa arbejdet?
under organisering Neevnes der institutionelle forhold, der spiller
Udvikling fra forste runde | ind?
Er der udvikling fra 2016?
4.2 Implementerings-
421 fremmende faktorer Opkvalificering Opkvalificering? paedagogiske dage m.m.?
422 Brug af konsulenter Leeringskonsulenter?
423 EMU, litteratur, konferen-
424 cer, forskere Er der udvikling fra 2016?
Udvikling fra ferste runde
43 Om informanten Jvrige forhold (eks. syg- | Er der andre forhold, der spiller ind pa infor-
431 dom, barsel, ny leerer) mantens viden og arbejde?
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6.6 Q-metode

Instruktion til gennemfgrelse af Q-interview.

Formalet med “interviewet” her er at fa indblik i, hvad det er for prioriteter du og de
ovrige deltagere i undersggelsen har i forhold til de omrader, undersogelsen soger at
afdeaekke. Det vil sige prioriteringer i forhold til arbejdet med undervisning efter Feelles
Mal, brugen af forskellige undervisningsmetoder og udviklingen heraf, samt undervis-
ningsdifferentiering. Din besvarelse skal sammen med de ovrige besvarelser bruges til
at undersoge, om skoleledelserne pa tveers af de besggte skoler er enige med eller har
andre holdninger til prioriteringerne indenfor og vigtigheden af elementer i de forskel-
lige omrader. De enkelte besvarelser vil sdledes veere anonyme i den endelige afrappor-
tering af undersggelsen, ligesom besvarelsen pa linje med det ovrige interviewmateriale

vil blive behandlet fortroligt.

Interviewet bestar i en prioritering af en reekke udsagn, som jeg vil bede dig leegge op i
et bestemt monster, afhaengigt af hvor enig eller uenig du er i udsagnene. Monstret vil
derefter indgd i en analyse sammen med lederne og leerernes svar fra de ovrige ni skoler

vi besoger.

De udleverede kort sorteres forst i tre bunker, deekkende udsagn du overvejende er enig
i, udsagn du er uenig i, og en bunke med udsagn du stiller dig neutral over for (hverken
er enig eller uenig i). De tre bunker vil formentlig ikke have samme storrelse, men skal
tjene at lette den efterfolgende prioritering af kortene. Udsagnene kan selvfolgelig for-
tolkes, og der er i den forstand ingen fortolkninger der er mere rigtige end andre. Vi vil
dog seette pris pa at fa enten en skriftlig tilbagemelding pa et par linjer, eller et mundtligt
interview over telefonen, der kan afdeekke eventuelle tvetydigheder i udsagn, da det vil

skabe grundlag for en bedre fortolkning af analysen i det efterfolgende arbejde.

Nar de enkelte bunker er dannet, bedes du leegge kortene op efter menstret i figuren
nedenfor, hvor kort der placeres ved +4 er de udsagn, du er mest enig i, mens kort pla-
ceret ved -4 er de udsagn, du er mindst enig i. Jeg vil foresla at starte med at placere
udsagnene du er enig i, efterfulgt af udsagn du er mindst enig i, for til sidst at placere
de neutrale udsagn i de resterende felter i midteromradet.

4 3 2 1 0 -1 -2 -3 4

* * * * * * * * *
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* * * * *
* * *
* * *

Det er ikke afgorende, hvor mange point hvert enkelt udsagn far, men alene deres ind-
byrdes placering. Ligeledes har det kun en mindre betydning, om to kort placeres hen-
holdsvis til hejre eller til venstre for hinanden, i det omfang, de fortsat ligger tet pa
hinanden. Kort placeret ved samme veerdi vil saledes indga pa linje med hinanden i den
efterfolgende analyse, mens kort med en enkelt placering i forskel ikke vil blive veegtet

sa hgjt i forhold til hinanden, som kort hvor der er flere placeringer imellem dem.

Nar kortene er lagt op i menstret, vil jeg bede dig om at tage et billede af placeringen af

kortene og sende pa mail til ruvk@edu.au.dk. Det er selvfolgelig vigtigt, at billedet har

en kvalitet, sa vi efterfolgende kan se kortenes indbyrdes placering og identificere de

konkrete udsagns placering.

Hvis du har spergsmal til hvordan det skal gennemferes, til formalet eller andet, er du
velkommen til at kontakte mig pa telefon (8716 3653) eller mail (ruvk@edu.au.dk), lige-

som jeg vil seette stor pris pa hvis du har mulighed for at gennemfore et kort interview

over telefonen.

Med venlig hilsen

Rune Miiller Kristensen

DPU
/ WP AARHUS UNIVERSITET

Planlaegning
1. Gode muligheder for faglig stotte til elever med seerlige behov er vigtigt for at
kunne differentiere undervisningen.
Det er sveert at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal for et undervisningsforleb.
3. Felles Mal understotter prioriteringen af valg i undervisningen, fx valg af un-

dervisningsmaterialer.
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Det er nemt at opstille differentierede leeringsmal for en klasse gennem ned-
brydning af Feelles Mal.

Feelles Mal er et godt redskab til planleegning af differentieret undervisning, der
bade tager hand om fagligt steerke og fagligt svage elever.

Opstilling af tegn pa leering fremmer elevernes bevidsthed om progression.
Den diagnostiske vurdering af eleverne foretages primaert gennem den daglige
kontakt med eleverne i undervisningen.

Planleegningen af et undervisningsforleb starter med evalueringen af elevernes
udbytte af det foregéende forlob.

Feelles Mal bidrager til ssammenhaeng i arsplanen.

Det er vigtigt, at leereren varierer og udvikler de undervisningsmetoder man
anvender.

Det er vigtigt at nedbryde Feelles Mal til leeringsmal, der udfordrer eleverne

fagligt.

Gennemfgrelse

12.
13.

14.
15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.
22.

Anvendelsen af IT i undervisningen understotter elevernes leering.

God undervisningen er karakteriseret ved at bruge en bred vifte af forskellige
undervisningsmetoder.

Varieret undervisning er veesentligt for at sikre alle elevers faglige progression.
Alternative leeringsmiljoer, hvor eleverne er ude af det vante klasserum, under-
stotter elevernes leering.

Klasseledelse har sterst betydning for elevernes leering og trivsel, hvis det er
noget leererne samarbejder om.

Undervisning med nedbrudte leeringsmal mindsker spontaniteten i undervis-
ningen.

Nedbrudte leeringsmal hjeelper eleverne med at bevare fokus pa opgaven.
Beveegelse er et veesentligt element i mange undervisningsmetoder.

Et undervisningsforleb ber altid indledes med, at malene praesenteres for ele-
verne.

Virkelighedsneer undervisning oger elevernes motivation.

Feelles Mal og nedbrydningen til konkrete leeringsmal skaber motivation hos

eleverne.

Evaluering

23.

24,

Elevernes udbytte understottes gennem lebende feedback i relation til opstil-
lede leeringsmal.
Laererens lobende brug af test sikrer et systematisk kendskab til elevernes ud-

bytte og progression.



UNDERVISNING MED FALLES MAL | DANSK OG 2 'I 7
MATEMATIK - ET OVERVEJENDE KVALITATIVT MIXED
METHODS-STUDIE (2. RUNDE)

25. Den lgbende evaluering af elevernes udbytte er stigmatiserende for de fagligt
svage elever.

26. Man skal ikke forvente, at alle elever nar de opstillede leeringsmal.

27. Fagligt og social trivsel er hinandens forudseetninger.

28. Nedbrudte leeringsmal flytter fokus fra meengden af opgaver til undervisnin-
gens betydning for udbyttet.

29. Anvendelse af leeringsplatforme understotter alle faser af arbejdet med Feelles
Mal.

Implementering

30. Efteruddannelse har lettet anvendelsen af de nye Feelles Mal.

31. Undervisningsministeriets leeringskonsulenter har gjort det nemmere at imple-
mentere de nye Feelles Mal.

32. Undervisningsministeriets vejledninger er god hjeelp til brugen af Feelles Mal
og den gode undervisning.

33. Faglitteratur er en vaesentlig kilde til viden om god undervisning.

34. EMU.dk understotter arbejdet med Feelles Mal.

35. Konferencer er en god made at blive opdateret pa viden om god undervisning
og undervisning med Feelles Mal.

36. Internationale forskeres besgg i Danmark har styrket min viden og motivation
for at veere leerer.

37. Feelles Mal understotter leerersamarbejdet.

Brug af Feelles Mal og nedbrydning til leeringsmal ber veere hgjt prioriteret i leererens
arbejde.












