Forsta og Igs problemer i historiefaget!

Et nyt kravileereplanen er, at eleverne skal “opnd indsigt i, hvordan historiefaget kan medvirke til at forsta
og lgse problemerinutiden”. Det giver fremragende muligheder for, at eleverne kan arbejde undersggende
og innovativt skabende, og for refleksionerom, i hvilken grad vi kan lzere af historien. Her fdr du tips til,
hvordan du kan inddrage ‘anvendt historie’ idin undervisning.

Hvorforskal du lade dele af sin undervisning tage udgangspunktiaktuelle problemer ogbruge demsom
afseettil at underspge fortiden? Det simple svar erselvfglgelig, at det skal du, fordi det star i lzereplanen. Et
bedre svarer, at detskal du, fordi denne tilgang, som man kan kalde ’anvendt historie’, fordi den fokuserer
pa historiefagets nytteveerdi, haren raekke didaktiske potentialer. Fordet fgrste erfinder mange elever det
langt mere relevant og motiverende, naren historisk undersggelse forankresinutiden, sa meningen med at
skabe sigenforstaelse af fortiden bliver tydelig. Fordetandetbidragertilgangentil elevernes dannelsei
denforstand, at det at Igse problemerhandler om at treeffe valg og at arbejde med sigte pdat handleisin
omverden. Endelig aktiverer’anvendelsesperspektivet’ en nogle helt centrale aspekterifaget: Atforsta
nutidige problemeri lyset af historien kraever kritisk undersggelse af fortiden (kildekritik) og refleksion
over, hvorledes handlingerifortiden kan bruges som laeremesteri vores egne valg (historiebrug og
historiebevidsthed).

Teaser og grundstruktur

Men hvordankan dusa gribe arbejdetan? Er det fgrste gangdit hold stgder pa‘anvendt historie’i
undervisningen, kan detvaere enidé at starte med nogle indledende overvejelserom det at |l ere af
historien. Ensimpel internetsggning pa”lzere af historien” eller “gentage fortidens fejl” kan fx fa pointer
frem om, hvor udbredt tanken om at anvende fortiden som la&remester er. Som nogle af sggeresultaterne
laeggeroptil, vildet desuden veere oplagt allerede herindledningsvis at reflektere over de faldgruber, der
kan ligge i at treekke alt for simple paralleller mellem nutid og fortid.

En arbejdsprocesiforlgb med fokus pa”at forsta og Igse problemerinutiden” kan med fordel taenkes ud
fra en grundstruktur med de elementer, som en sadantarbejde lzeggerop til :

1) enindkredsning af et problemi NUTIDEN

2) enhistorisk undersggelse med henblik pa at forsta FORTIDIGE FORHOLD med relevans for
problemet

3) udarbejdelse af bud pa NUTIDIGE PROBLEML@SNINGER, der peger mod fremtiden.

Det kan sadledesinogle tilfeelde give god mening at opbygge et heltforlgb med en nutid-fortid-nutid-
struktur, fx hvis du vil lade dine elever arbejde med en nutidig storpolitisk konflikt. Men du kan selvfglgelig
ogsa lade mindre dele af forlgb fglge grundstrukturen ellertaeenke elementerne mere frit, fx hvis du vil have
sine elevertil atarbejde iiterative designprocesser.

Globale konflikter og udfordringer

Der ernaturligvis mange nutidige problemer at give sigilag med, men nogle af de mest oplagte er
selvfglgelig nogle af de internationale konflikter og udfordringer, der fylderi mediebilledet, og som derfor
ogsa ofte findervejtil vores undervisning. Pt. kunne det eksempelvis vaere Syrien, Vestens forhold til
Rusland, Brexit, USAvs. Kina, Arktis, Korea, Iran og Israel-Palaestina. Et forlgb om sidstnavnte kunne fglge
strukturen ovenforogstarte med enindkredsning af situationeni Israel-Palaestina og regionenidagfor



derefterpaklassisk vis at undersgge udviklingen i konflikten. Hvad der skal undersgges, skal styres af
hensynettil, ateleverneiforlgbets tredje fase skal vaere i stand til at reflektere over mulige Igsninger. En
sadan refleksion kraever fx indsigti: a) de centrale konfliktfelter, b) parternes kultur, selv- og
verdensopfattelse, interesser og fglelser, c) hvordan magt- og alliance-forholdene i regionen og globalt
samt d) hvad dertidligere ergjort forat lgse konflikten.

| den afsluttende fase kan elevernes udvikling af bud pa lgsningertilrettelaegges pa forskellige mader. Fx
kan dulzegge optil analytisk arbejde i grupperom delaspekter af konflikten. | Israel -Palaestina-eksemplet
kunne delaspektersaledes vaere: de jgdiske bosaettelser, Je rusalems status, Fatah-Hamas-splittelsen, det
palaestinensiske flygtningeproblem osv., og disse aspekter kunne sa samles til en refleksion over, omder
ved kombination af disse aspekter kunne opnas en helhedslgsning, hvor alle parter matte give ogtage.

En sarligmade at rammesatte analysenvil veereatarbejde ud fradenidéen om "et historisk rad”. | trad
med tanken bag anvendt historie har Niall Ferguson foreslaet, at regeringer bgr hyre et rad af historikere,
der pa samme made som Etisk rad og skonomiske eksperter skal radgive de beslutningstagere. Denidé kan
bruges hertil at skabe en passende kontekst forrefleksionerne. Eksempelvis kunne man stille eleverne
spgrgsmalet, hvad de villeradgive Donald Trump eller FN til at ggre i Israel-Palaestina-konflikten forat sikre
enendeliglgsning.

Endeligkan etrollespil, hvorelevgrupper spiller de forskellige parter, der sammen skal finde en Igsning,
veere en glimrende made atarbejde i tredje fase. Veltilrettelagte rollespil motiverer eleverne ogtvinger
demtil at seette sigdybere indi stoffet, dade skal kunne forsvare “egne” interesser for at sikre den bedst
mulige Igsning. En klarfordel ved denne type kreativ proces er desuden, ateleverne i hgjere grad bliver
opmaerksomme pa, at mange Igsninger findes gennem processer med intens forhandling, hvor de stridende
parter giverogtager, fremfor at blive udtankt som enrationelt gennemtaenkt helhed.

At spejle nutiden i fortiden

Historiefagets nutidige nytteveerdi liggerikke kuni den specifikke viden, som man kan opna ved at forsta de
unikke omstaendighederved en enkelt historisk sammenhaeng. Et vaesentligt element er ogsa muligheden
for at spejle nutidenifortiden og derigennem finde mgnstre eller sammenlignelige eksempler, derkan
tjene sominspiration. Sddanne spejlinger kan anvendes didaktisk i kreative designprocesser, hvor
udviklingen af et produktelleren Igsning pa samfundsmaessige udfordringer skerved at undersg ge, hvad
andre har forsggt, og hvilke erfaringerde hargjortsigi lignende situationer.

Eksempelvis kan man forestille sig forlgb —enkeltfagligt eller flerfagligt med samfundsfag —hvor eleverne
havde som opgave at designe Igsningertil et boligomrade medinte grationsproblemer. Her ville
historiefaget kunne bidrage med undersggelser af, hvilke andre danske og udenlandske byer der har haft
tilsvarende problemer, hvilke I@gsninger man harforsggt, og hvad forskellige interessenter mener, er
konsekvenserne af initiativerne. Byernes forskellige erfaringer kan derpa bruges til at udvikle Igsninger, der
pa bedst muligvis adresserer de problemer, som oplevesidet boligomrade, eleverne arbejder med.

Her bgr detbemaerkes, at det ofte i projekter som dette giver mening at taenke elevernes arbejde somen
iterativ proces. De skal saledes skiftevis undersgge et nyt historisk tilfaelde og forsgge at designe et nyt
forslag pa baggrund af erfaringerne herfra, indtil de nartil en tilstraekkelig gennemtaenkt Igsning baseret pa
alle de historiske forlaeg, som de har behandlet.



Dette er selvfglgeligbloten enkeltidé til et forlgb, men du kan helt sikkert ogsa bruge spejlingifortidige
eksemplertil at give bud pa, hvordan man Igser konflikter, skaberforsoning efter konflikter, finder
Igsningertil at handtere klimaudfordringerosv.

Fra at forsta til at Igse

Som vistidetforegaende rummer’anvendt historie’ en reekke muligheder for at udfolde centrale dele af
historiefaget, men selvfglgelig vilman som laerer ogsd mgde nogle udfordringer. Min erfaringer, at
eleverneofte opleverovergangen fradetat forsta fortiden til at omsaette denne forstaelse til en lgsning
som megetsveer. Arsagen ersomregel, atden forstaelse, derkommerud af en historisk undersggelse,
typisk er partikulzer og ekstrem kompleks, mens udviklingen af en Igsning kraever generalisering og
forenkling.

At eleverne oplever en udfordring pa dette punkt, erikke sa maerkeligt, hvis man teenker naermere over
formuleringenidetfagligemal. Derstar, at det handlerom at ” forstd og Igse problemerinutiden”. Ordet
"forstd” erteet forbundet med hermeneutikken og peger paeninteresse forfaanomeners egenart, mens
ordene ”lgse problemer” snarere indebaerer en nytte - og handlingsorienteret perspektiv. Og forat kunne
handle (elleratlaegge op til handling, som enlgsning skal ggre) vil man altid veere ngdt til at foretage
forenklinger ogtreeffe valg, derreducerer kompleksiteten. Selve den opgave, derliggeri anvendelsen af
historie, indeholderaltsaisigselvengordisk knude, idet”“det at skulle forsta” kreever kompleksitet, mens
Igsningen/handlingen ikke kan rumme altfor meget kompleksitet.

Jegtaenkerdog, at elevernesfrustrationer over overgangen fraforstaelse til Igsning kan bruges konstruktivt
til at reflektereover, aten handling kraeveretvalg mellem ogen frasortering af rationaler. Og refleksionen
dette menneskelige grundvilkar kan sa vaere et veesentligt dannelsesmaessigt bidrag ved anvendt historie.

Altafggrende ikke at glemme refleksionen...

Lad os slutte af med at kaste blikket paformuleringen af det faglige mal en sidste gang. Som sagt star der,
at eleverne skal “opnd indsigt i, hvordan historiefaget kan medvirke til at forsta og |gse problemeri
nutiden”. Ovenfor harviset, at en del af denindsigt, som eleverne skal opna, bestariatundersgge
fortidige forhold og at spejle nutidenifortiden for at forsgge at treekke en lzere ud.

Men som bekendterhele spgrgsmalet, om og pa hvilken made vi kan laere af historien, omdiskuteret. Helt
grundlaeggende er problemet, atdet atfinde et mgnsterellerat udpege relevante parallellermellem
begivenhederaltid vil bygge paenfortolkning af, hvad derveesentligt at haefte sigved. Og netop fordi det
er enfortolkning, kan viikke vaere sikre p3, hvilke analogier vi skal laegge til grund forvores handlinger.

Disse vigtige faglige erkendelsererdet vigtigt ogsa at inddrage i undervisningen, saledes at den indsigt, som
eleverneopnar, ogsa bestari en mere reflekteret omgang med fortidsanalogier og en forstaelse for, at
sadanne parallellernok kan tjene som inspirationskilder for handlinger, menikke erudtryk forsikkerviden.
En sadan refleksion kan altsa seette fokus pa de begraensninger, der erved anvendt historie, og forhabentlig
bidrage til, ateleverne senereilivet afholder sig fraalt foren-dimensionel historiebrug.
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