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Om undervisningsvejledningen

Undervisningsvejledningen giver information, stgtte og inspiration til at kvalificere de
mange valg, som laereren, i samarbejde med sin leder og sine kolleger, tager i sin praksis.
Den informerer om de bestemmelser i folkeskoleloven og i Faelles Mal, som vedragrer
undervisningen i faget, og den stgtter ved at forklare og eksemplificere centrale dele

af fagets indhold.

Endelig giver undervisningsvejledningen inspiration til og understgtter tilretteleeggelse af
undervisning i faget ved at beskrive forskellige mulige valg i planleegningen, gennemfgrel-
sen og evalueringen af undervisningen. | forbindelse med disse beskrivelser bidrager den til
at synliggare forskellige veje i tilrettelaeggelsen af undervisningen, bl.a. ved at laegge op til
diskussion af potentialer og begraensninger i forskellige former for undervisningspraksis.

| undervisningen spiller danskfagets fire kompetenceomrader sammen. Derfor er under-
visningsvejledningen bygget op pa den made, at hvert trinforlagb (fx 1.-2. klasse) beskrives
samlet. Dermed er det beskrevet, hvordan undervisningen pa trinforlgbet for alle fire
kompetenceomrader samlet kan tage sig ud.

| vejledningen findes en kort teoretisk indfaring til hvert kompetenceomrade, og for hvert
trinforlgb findes en udfoldelse af, hvad undervisningen kan indebzere pa hvert trinforlab.
For at betone, hvordan fagformal og kompetenceomraderne i praksis spiller sammen,

er der i undervisningsvejledningen praksiseksempler, der viser netop det: at flere forskellige
kompetencer er i spil, nar vi arbejder med konkret danskfagligt indhold i undervisningen.
Undervisningsvejledningen giver bud pa praksiseksempler, der viser sammenhangen
mellem didaktiske valg vedr. bl.a. mal, indhold, lzereprocesser, evaluering og differentiering.

Undervisningen i dansk kan tilrettelaegges pa mange forskellige mader indholdsmaessigt
og metodisk, og her er vejledningen en mulig inspiration.

| forleengelse af vejledningens praksiseksempler findes en raekke refleksionsspgrgsmal,

som kan tages op i fagteamet eller af den enkelte lzerer. Intentionen med refleksionsspgrgs-
malene er at understgtte didaktisk refleksion i forhold til danskfaget og at lsegge op til
drgftelser af sammenhaengen mellem teori og praksis.

Undervisningsvejledningen er taenkt som et opslagsveerk. Dels er der i de farste kapitler

af vejledningen nogle generelle overvejelser over danskfaget samt en generel beskrivelse

af hvert af de fire kompetenceomrader, som vil veere relevante for alle at laese. Men laeseren
kan ga direkte til det eller de trinforlgb, som der skal undervises pa. Hvis det er under-
visning i et specifikt kompetenceomrade pa et bestemt trin, der sgges inspiration til, er det
muligt at ga direkte til dette. Dog opfordres til, at man altid orienterer sig grundigt i hele
trinforlgbet og alle fire kompetenceomrader og i sa hgj grad som muligt sammentaenker
dem i sin undervisning. Desuden er det en god idé at orientere sig i bade mal og vejledning
for det foregdende trinforlgb, hvis man overtager en klasse.
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Elevernes alsidige udvikling

| laeseplanen star der, at “kernen i danskfaget er arbejdet med tekster, sprog og kommuni-
kation”. Med denne formulering betones det, at danskfaget favner bredt aestetisk, etisk og
historisk. Danskfaget beskaeftiger sig med tekster, og hermed menes tekster bredt forstaet.
Danskfaget er optaget af at lzere eleverne at laese, fremstille og fortolke aestetiske tekster
og ligeledes at leere at lzese og fremstille andre kategorier af tekster. Danskfaget vil klaede
eleverne pa til at kunne forsta og bruge sprog meningsfuldt og sammen med andre og
derigennem deltage i kommunikation i en bred vifte af situationer og sammenhaenge, som
er relevante for elevernes personlige liv og udvikling.

| arbejdet med tekster, sprog og kommunikation beskaeftiger eleverne sig med egne og
andres ytringer. | faget vaegtes oplevelsen, erkendelsen, indlevelsen og forstdelsen; elevens
forstaelse af sig selv og sin omverden gennem det fremmede perspektiv og den andens
ytring.

Faget skal give eleverne mulighed for at forsta og deltage i den dialog, vi alle hele tiden
deltager i for at prave at erkende og forsta vores liv og verden. Laereren ma derfor veere
optaget af relationen mellem eleven og stoffet i undervisningen, sa eleven oplever en
meningsfuld dialog med sin omverden. Eleverne skal gennem danskfaget opna indblik

og udsyn, sa de bliver i stand til at reflektere, gennemskue, erkende og handle i forskellige
relevante sammenhange.

| vejledningen er det hensigten at vise et helhedsorienteret og sammenhaengende danskfag
frem. Samtidig gares rede for indhold og metoder, som kan vaere befordrende for at stgtte
elevernes feerd mod at mestre de fire centrale danskfaglige omrader: Laesning, fremstilling,
fortolkning og kommunikation og for at bidrage til opfyldelse af fagets og folkeskolens
formal.

Det er ogsa gnsket at vise, hvordan undervisningen kan kobles tzt til elevernes livs-

og omverden, og at det dermed forhabentlig kan opnas, at faget giver mening for eleven,
virker relevant og er vedkommende. Danskundervisningen ma tage afszet i de erfaringer
og den viden, eleverne har med sig, udfordre dem passende og give eleverne lyst til

at leere og laere sammen med andre.
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3 Tilretteleeggelse, gennemfgrelse
og evaluering af undervisningen

| det fglgende praesenteres centrale overvejelser vedrgrende undervisningstilrettelaeggelse
i laesning, fremstilling, fortolkning og kommunikation.

Farst praesenteres et praksiseksempel, der knytter de fire kompetenceomrader sammen
og lzegger op til didaktisk refleksion. Derpa fglger fem afsnit, som kan bruges af fagteamet
til droftelser af didaktiske valg i planlzegning af undervisningen.

Dernaest fglger teoretiske afszet for undervisningen i de fire kompetenceomrader, hvorefter
der vejledes pa de fire kompetenceomrader pa hvert trinforlgb. Til hvert trinforlgb praesen-
teres et praksiseksempel, der knytter kompetenceomraderne sammen. Der er endvidere

i et appendiks til denne vejledning flere praksiseksempler for hvert trinforlgb. | praksis-
eksemplerne er ambitionen bl.a. at vise et helhedsorienteret danskfag med eksempler,

der oftest gar pa tveers af kompetenceomrader. Flere af praksiseksemplerne indeholder
refleksionsspargsmal til drgftelse i fagteamet, som det ses i fglgende eksempel:

Samarbejde om at satte kompetenceomraderne i spil

Skolearet naermer sig sin afslutning. Det er blevet tid til at evaluere danskundervisningen
i indevaerende skolear og udpege vigtige omrader, der skal arbejdes videre med i det
kommende skolear. Dette foregar pa et fagteammgade i dansk, hvor det veegtes, at dansk-
leererne forholder sig til, hvordan danskundervisningen bedst planlaegges ud fra ramme-
betingelser, mulige fagdidaktiske valg og praksiserfaring.

| dargangsteamet i dansk i 7. klasse fremlaegger en af leererne et praksiseksempel som en
case, som teamet i faellesskab kan drgfte ud fra refleksionsspgrgsmalene.

Som praksiseksempel har lzereren valgt Skabt for hinanden af Svend Age Madsen (1997),
fordi den er en science fiction-tekst, der pa et tidligt tidspunkt beskriver mange af de
tendenser, vi ser i dag. Bl.a. beskrives det, hvordan folk altid gennem synsnerven (Inter-
nethinden) er koblet pa det sakaldte naersyn og dermed ikke er i analog kontakt med
hinanden. Dette giver sig ogsa udslag i forteellerholdningen, idet novellen bruger en
jeg-forteeller, som paradoksalt fortaeller meget naervaerende om andre personers fglelser
og deres fortid; fortaelleren opfarer sig som en alvidende forteeller, fordi jeg-fortaelleren
fgler, at han kommer sa teet pa personerne i naersynet, at han reelt ikke fgler en adskillelse.

Tekstvalg

Denne tekst er god til at illustrere den "som om”-verden, litteraturen skaber. Den fiktive
verden antyder en bevidsthedsmaessig, social eller fysisk virkelighed, som stoffet er hentet
i, og laeseren kan aktualisere forestillinger om disse rum, pa trods af at det er fremmedartet,
ved brug af sine egne hverdagserfaringer. Skabt for hinanden foregar mest pa det bevidst-
hedsmaessige plan, og det er en pointe i novellen, at det fysiske og sociale rum ikke fylder
sa meget i teksten. Men der er en masse situationer og skemaer, som vi kender fra vores
hverdag (tv-shows, dokumentarudsendelser, reality-tv, en boksekamp, online betting osv.).
Eller rettere, fra den virkelighed, vi mgder gennem medierne. Teksten er netop god til at vise
eleverne, at forfatteren har skabt en fiktiv verden, en forestillet verden, som vi som lsesere
lader som om, finder sted, mens vi lzeser, og som vi kobler vores viden om verden op pa.
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Novellen er ogsa velegnet til at vise eleverne behovet for at laese bag om jeg-fortzelleren;
forteellerens refleksioner over sin egen situation virker overfladiske pa laeseren, han udviser
kynisme og manglende empati i forhold til sine medmennesker, og i det hele taget er det

i hgj grad et fremmed perspektiv, vi far pa verden gennem novellen.

Laesning og undersggelse

Laereren vil til en start lade eleverne lzese de fgrste afsnit af teksten langsomt. Teksten
starter in medias res, og det snyder os til at tro, at den situation, vi far beskrevet, er meget
levende og fremstar som uformidlet virkelighed (inden for tekstens rammer). Lidt efter
finder vi ud af, at det faktisk er et jeg, der forteeller, og at jeget ikke var til stede i den farste
situation. Laereren tager en dialog med eleverne om det skift, der sker, og hvilken effekt
det har pa vores oplevelse. Dette gar laereren for at spore eleverne ind pa tekstens spil
med virkelighedsplaner og synsvinkler.

Eleverne skal efter endt leesning af hele teksten undersgge dele af teksten naermere.
Bl.a. er slutningen interessant, fordi medieret virkelighed, fantasi og realplan blander sig for
fortzelleren.

For at konkretisere elevernes undersggelse af spillet med fortzelleren og virkelighedsplaner
i novellen beslutter leereren, at eleverne skal lave en kort filmproduktion. Laereren praesen-
terer eleverne for et scenarie: Det firma, som producerer den nye nzersyn-dingenot, som
forteelleren i novellen gnsker sig, bestiller en film-reklame for produktet. Firmaet specifice-
rer, at reklamen bade skal vise, hvordan det visuelt tager sig ud for brugeren, og hvor smart
det ser ud at have den pa. Med andre ord skal eleverne forsgge at illustrere et indre syn
hos brugeren (som spejler det, fortaelleren i novellen ser) og et ydre blik pa brugeren (som
forteelleren ikke giver os i novellen, og som sandsynligvis ser ret absurd ud). Reklamen ma
maksimalt vare 15 sekunder.

Eleverne skal kleedes pa til at kunne producere inden for genren reklame. Pa klassen ser

de et par professionelle reklamer og traekker i faellesskab nogle karakteristika ud. For at
spore eleverne ind pa at bruge de filmiske virkemidler og sammensatte modaliteter pa

en hensigtsmaessig made vaelger laereren at vise et par elevproduktioner, som er fundet pa
internettet. Her bliver de modale lag i teksten nemlig synlige, fordi eleverne i sagens natur
ikke kan producere sa sgmlgst som et professionelt produktionshold. Disse skal eleverne
give respons pa; de skal finde en ting, der fungerede godt ved hhv. indholdet og formen, en
ting, der fungerede mindre godt ved hhv. indholdet og formen, samt komme med konkrete
forslag til, hvordan det kunne veere gjort anderledes.

Eleverne skal nu lave manus til reklamen. De skal skrive voice-over, dialog, tegne et
story-board og give respons pa hinandens story-boards ud fra samme kriterier, som de
brugte til de elevproducerede videoer tidligere.

Efter produktion og fremvisning skal eleverne ned i teksten igen og undersgge passager,
hvor der er interessante ting pa feerde vedrgrende indre og ydre syn, fortzellerholdning mv.

Dernzest skal eleverne undersgge sprogbrugen i teksten, bl.a. med fokus pa de markelige
ord, teksten har (fx klikker man pa lusen, naersyn, sjoske osv.) og finde pendanter til dem

i nutiden. Forfatteren bruger "gamle”, kendte ord, ofte i nye sammensatninger, som
benavnelser for det nye. Mange af disse fungerer som metaforer, ligesom det er tilfaeldet
for fx vores computere, som har et skrivebord, en skraldespand osv.
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Refleksionsspgrgsmal

o Hyvilke danskfaglige emner kunne veere interessante i perspektiveringen af
teksten?

e Novellen byder pa en del intertekstuelle referencer, nogle gange generelt til
tv-formater og andre gange specifikt fx til filmen Invasion of the Body Snatchers.
Hvordan kunne dette bringes i spil?

e Hvilke leeremidler understgtter en hensigtsmaessig undervisning i fortolkning?

e Hvordan kan forlgbet differentieres, sa man far alle eleverne i klassen med?

Praksiseksemplet ovenfor kan inspirere til individuel refleksion og dialog i fagteamet,
uanset hvilket klassetrin man underviser pa i dansk. | forhold til dette eksempel kunne

en drgftelse af forlgbets formal, mal, indhold, arbejdsformer, aktiviteter, organisering og
mulige evalueringstiltag fx veere relevante. Praksiseksemplet her er et taenkt eksempel, som
forhabentlig kan affgde nye idéer til undervisningsforlab, der fletter kompetenceomraderne
sammen.

Formal og mal i danskfaget

Mal i danskfaget kan og bgr have mange forskellige former, retninger og tidshorisonter.
Nogle mal er langsigtede og har overordnet dannelses- eller uddannelsesmaessig karakter
(i det fglgende kaldet formal), mens andre mal er kortsigtede og har en mere specifik og
faglig karakter. De mal retter sig fx mod undervisningsforlgb (faglige mal). Endvidere er
nogle mal abne, retningsgivende mestringsmal. De er velegnede til at rammesatte dybde-
leering og et selvstaendigt arbejde med indhold frem for at lukke sig om overfladeleering.
Andre mal er lukkede og afgraensede praestationsmal. De er velegnede til at malfastsaette
treening eller til at formulere opmeerksomhedspunkter for ngdvendige kundskaber og
faerdigheder, jf. opmaerksomhedspunkterne i Falles Mal.

e Hvilke typer mal kunne vi opstille for forlgbet med Skabt for hinanden?

Progression i undervisning og laering

Progression i undervisningen har til formal at skabe progression i elevernes laering.

| danskfaget arbejder vi med et spiralisk princip for progression. Vi bygger hele tiden oven
pa det, eleverne har leert, gar gradvist indholdet mere komplekst og kravene til elevernes
mestring uden stgtte stgrre. Kompetenceomraderne er de samme gennem skoleforlgbet,
og overordnet er det det samme indhold, der arbejdes med: tekster, sprog og kommunika-
tion. Vi er eksempelvis ikke feerdige med novellegenren, selvom vi har haft et forlgb om
noveller i 3. klasse. Men vi skaber progression ved at vaelge noveller, der er stadigt mere
udfordrende pa de naeste klassetrin, fx ved at ga fra en bgrnelitteraer novelle, der handler
om emner, som bgrn let kan relatere til, og som er formmaessigt og sprogligt ligefrem, til

en voksenlitteraer novelle. Desuden vil vi stille stadigt starre krav til elevernes undersggelse
af teksten, tolkningen og til deres perspektivering af teksten, fx i forhold til andre zestetiske
tekster. Vi er heller ikke feerdige med at forsta eget og andres kropssprog, selvom vi har
arbejdet med det i kompetenceomradet kommunikation i 4. klasse. Det er en kundskab,
som modnes og gges i takt med, at eleverne gar sig erfaringer med stadigt mere komplekse
kommunikationssituationer i arbejdet pa de fglgende klassetrin.

For hvert kompetenceomrade beskrives det bade i laeseplan og vejledning, hvordan
progression kan teenkes.
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Stilladsering med fokus pa gradvis overladelse af ansvar til eleven

Nar elever skal udvikle strategier og mere komplekse sammensatte kompetencer, er det
nyttigt at taenke i, hvordan eleverne stilladseres (stattes) bedst muligt. Der ma taenkes over
stilladsering til at komme i gang, til at undersgge og til at fuldfgre opgaver. Dertil mad man
som laerer overveje, hvordan “stilladset” lidt efter lidt kan pilles ned, sa eleverne i stigende
grad arbejder selvstaendigt.

| nedenstaende model praesenteres, hvordan ansvaret gradvist kan overlades til eleverne.
Modellen viser, at laereren har det primaere ansvar i begyndelsen og leder gennem tydelige
mal og formal og modellering af arbejdsmader. Herefter arbejder lzerer og elever sammen
om fx at skrive en fzlles indledning eller at undersgge en tekst, hvorefter eleverne skal
bruge det, de nu har leert i makkerpar og grupper, hvor leereren kan vejlede efter behov.

I nederste del af modellen er det starste ansvar pa elevernes side, og behovet for stgtte

fra laereren er blevet mindre. Eleverne kan nu pa egen hand vaere i stand til at skrive fx en
indledning med evt. hjelpestillads i form af skriveskabeloner eller andet. Det er vigtigt, at
leereren er opmaerksom pa at differentiere, sa elever, der har behov for mindre stilladsering,
hurtigere kan fa mulighed for at arbejde selvstaendigt.

Figur 1: Ansvar fra lzerer til elev

Det paedagogiske personales ansvar

Eksplicit og fokuseret undervisning, hvor lzereren eller

paedagogen ggr mal og formal med undervisningen klart “Jeg gor det”
og viser arbejdsprocesser og indhold for eleverne m

Felles arbejdsproces, hvor laereren eller paeda-

gogen stiller eleverne strategiske og guidende
spgrgsmal, der hjeelper dem til at bruge den m “Vi gor det”
fokuserede undervisning og fa gje
pa egne handlemuligheder

E&' Eleverne arbejder selvstaendigt “| gor det alene”

Elevernes ansvar

Frit efter Fisher og Frey, 2014.

Mestring og feedback i danskfaget

@velse og gentagelse er et ngdvendigt element i at blive god til noget. Man bliver en bedre
svgmmer eller klaverspiller, nar man gver sig og treener nogle af de samme fzerdigheder
igen. Man bliver ogsa en bedre laeser, nar man laeser de samme ord og tekster flere gange,
og man udvider sit ordforrad, nar man gver sig i at bruge nye ord flere gange mundtligt
savel som skriftligt i nye kontekster. Gentagelse kan hjzlpe os til at huske og dermed
konsolidere faerdigheder og viden, sa vi ikke skal bruge energi pa at hente det frem, nar

vi skal bruge det.

Det er eksempelvis meget vigtigt, at bogstaver og ord med tiden ikke er noget, man skal
bruge energi pa at kalde frem fra hukommelsen. Begynderen kan afkode mange ord ved
at lytte sig igennem dem, men dermed er processen ikke automatiseret. Der skal stadig
bruges meget energi pa processen. Energi, der dermed tager noget af tankevirksomheden,
der skal ga til ogsa at fa udbytte af laesningen. Derfor mé der treening og avelse til.
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Men vi skal vaere meget bevidste om, hvornar en aktivitet er bevidstlgs og lgsrevet traening,
der ikke ngdvendigvis farer til konsolidering af feerdigheder og viden, der kan anvendes

i nye kontekster. Et eksempel pa det kan veere kopiark med grammatiske gvelser, hvor
eleven skal gradbgije tilleegsord eller seette lang tillaegsform pa udsagnsord, hvor opgaverne
kan lgses uden stgrre tankevirksomhed og blot ved at kopiere og udfylde. Selvom eleven
dermed far treenet og kan klare det i en lgsrevet aktivitet, er det ikke sikkert, at denne
treening farer til, at eleven bliver bedre til at stave grammatisk korrekt i egne tekster.

Det digitale faerdighedstraenende leeremiddel kender vi fra programmer med aktiviteter,
hvor eleven treener delfaerdigheder og far automatisk, gjeblikkelig feedback fra leeremidlet.
Eleven far at vide, om han har Igst de lukkede opgaver korrekt eller ej. Eleven far ikke at
vide, hvad han har gjort forkert, eller om der var dele af elevens made at gribe opgaven an,
der var hensigtsmaessige. Ligeledes far eleven ikke at vide, hvilke strategier han kan bruge
til at klare lignende opgaver. Med andre ord far eleven fra leeremidlet én type feedback,
nemlig feedback pa opgaveniveau, ud af flere mulige feedbacktyper, som ifglge Hattie

og Timperley (2013) har vist sig effektive:

e Feedback pa opgaveniveau: Hvor godt eleven har forstaet og/eller udfgrt en opgave.

e Feedback pa procesniveau: Den vigtigste proces, der er ngdvendig for at forsta/udfare
opgaven.

e Feedback pa selvreguleringsniveau: Hvordan eleven selvovervager, styrer og regulerer
sine handlinger.

Vi skal sdledes veere bevidste om, hvornar en aktivitet er gentagelse af feerdigheder, som
eleven allerede behersker. Det betyder ikke, at den slags ikke ma forekomme. Det kan vaere
motiverende for elever engang imellem at maerke sig ovenpa. Vi skal bare veere bevidste
om, hvordan vi bruger det. Det kan godt vaere nyttigt at have vaerkstedsarbejder, hvor nogle
elever i et tidsrum kan veere selvkgrende med aktiviteter i eksempelvis digitale laeremidler,
som er selvrettende eller pa tilpas lette niveauer. P4 den made bliver der mulighed for

at give feedback pa hgjere niveauer til andre elever. Det kan veere hensigtsmaessigt at
medtaenke samtalen i feedbacksituationen.

Refleksionsspgrgsmal

e Hvor meget fylder feerdighedstraening i undervisningen?
e Erderaltid et klart og elevtilpasset mal med treeningen? Er der et formal?

e Hvordan sikres det, at eleverne kan overfgre det, de har gvet gennem
traeningen, til situationer, hvor de skal anvende feerdigheden?

e Hvordan kan feedback i forhold til en skriveopgave tilrettelaegges, sa eleverne
far meningsfuld feedback og selvregulerer i sa hgj grad, de kan?

Den digitale fagportal: Differentiering og progression
De store, digitale fagportaler er meget udbredte - iszer i de zeldre klasser.

Pa en fagportal ligger der en masse indhold og forlgb, der ikke som udgangspunkt er taenkt
sammen i et sammenhaengende forlgb. Forlgb, tekster og aktiviteter kan kombineres pa
kryds og tveers. Dette giver os en stor valgfrihed: Vi kan veelge forlgb eller delelementer

(fx en god video) ud og bruge dem - og lade de mindre gode veere. Ofte vil der pa de
digitale fagportaler vaere stor variation i brug af modaliteter til formidling af fagligt indhold.
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Men det giver os ogsa en udfordring:

e Hvordan skaber vi progression mellem forlgbene, nar der ikke er teenkt progression
ind i laeremidlet?

| det analoge undervisningssystem ligger forlgbene i en bestemt raekkefglge, og her har
producenten ideelt set overvejet, hvordan det ene forlgb fgrer til det naeste, sa vi hele tiden
udfordrer eleverne, der hvor de er fagligt.

En digital fagportal indeholder typisk funktioner, der kan stgtte eleverne i deres tilegnelse
af det faglige indhold. Det kan veere tekster af forskellig sveerhedsgrad, notefunktion,
oplaesningsfunktion eller fx interaktive definitioner af fagtermer. Dette giver mulighed

for differentiering. Men:

e Det ervigtigt, at man som underviser overvejer, hvordan elever, der har brug for stgtte,
rent faktisk kan bruge disse funktioner konstruktivt i deres leereproces.

e Dertil er det vaesentligt at modvirke, at de elever, som ikke har brug for fx opleesning
af tekster, ikke springer over, hvor geerdet er lavest.

3.1 Afszet for undervisning i laesning og fremstilling,
herunder skrivning

Udvikling af basal, fortsat og fagspecifik laese- og skrivekompetence

Flere processer indgar i laese- og skrivekompetencen. Det betyder, at der er mange
omrader, der skal tilgodeses i danskundervisningen. Men ikke ngdvendigvis pa samme tid
eller i samme leeremiddel.

| grundskolens danskundervisning er det vaesentligt, at eleverne udvikler kritisk, reflekteret
og faglig laese- og skrivekompetence. Udviklingen af laese- og skrivekompetence foregar
gennem udvikling af basale, fortsatte niveauer og fagspecifikke leese- og skriveniveauer.

Et basalt Izese- og skriveniveau og et fortsat leese- og skriveniveau betegner kompetencer, som
er generaliserbare til mange forskellige tekster og fag, mens fagspecifik laesning og skrivning
betegner det sproglige og strukturelle, der er szerligt ved faget og fagets tekster. Pa sigt
betegner den fagspecifikke laesning og skrivning i fagene fagpersonens specialiserede
kompetence, der bevirker, at man kan forsta og respondere pa hgijt specialiserede faglige
tekster i ungdomsuddannelse, videregdende uddannelse og arbejdsliv (Shanahan &
Shanahan, 2008).

Dansklzereren har en stor del af ansvaret for at sikre, at alle elever udvikler deres lzese- og
skrivefeerdigheder pa et basalt og fortsat niveau. Eleverne ma stgttes i at udvikle flydende
og ubesveeret lzesning, sa de kan tilpasse deres leesehastighed efter formalet, og sa de
gennem fleksibel og bevidst brug af forstaelsesstrategier kan overvage, reparere eller
samle op pa udbyttet af laesningen. Det har vist sig nyttigt at undervise i sdidanne generelle
leese- og leerestrategier, som kan tages i brug i mange laeringskontekster og pa tveers af
fag. Strategierne og redskaberne ma dog ngdvendigvis tilpasses faget og fagets egenart.
At forberede sin lzesning af en biografi om H.C. Andersen bgr gribes anderledes an end

at forberede sin lzesning af en kortprosatekst af Bent Haller. Ligeledes vil det veere andre
typer grafiske modeller, som er nyttige ved leesning af en fagtekst end ved leesning af en
skanlitteraer tekst.

Dertil har dansklaereren ogsa ansvar for, at eleverne allerede pa begyndertrinnet drages

ind i det seerlige ved danskfagets tekster, fx ved at modellere fiktive leesemader, og staotte
eleverne i at fa gje pa sproget i teksterne. Pa den made indgér begyndende fagspecifik
leesning og skrivning fra starten i dansk og i andre fag. Det tveergdende tema i Fzelles Mal,
sproglig udvikling, drejer sig netop om, at de enkelte faglaerere har ansvar for, at det fagspe-
cifikke sprog, bade det mundtlige og skriftlige, fremmes hos eleverne gennem undervisning
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i og med fagenes tekster. Her er fokus ikke pa at leere generelle strategier, men derimod

pa at undersgge de mader, der skabes betydning og sammenhaeng pa i fagets tekster, dvs.
undersggelse af sproget, hvad angar grammatik og begreber, brug af modaliteter og brug

af fremstillingsformer. Det er laese- og skrivekompetencer, som ikke ngdvendigvis lader sig
generalisere til en masse kontekster, og som pa et avanceret niveau er afhaengige af, at man
har opnaet et sikkert basalt og fortsat laese- og skriveniveau i fagene.

Vigtige delfeerdigheder i laesning

Udvikling af basal og fortsat laesekompetence bliver ofte beskrevet med en reb-metafor
(se figur 2), hvor to tovender afkodning og sprogforstaelse, som hver bestar af en rackke
dele, knyttes stzerkere sammen til et kraftigere reb. Ingen af de to overordnede tovender
kan undveeres. Og i kompetent lzesning vil alle dele i de to tove fungere i en samlet proces.

Figur 2: Model der viser kognitive faerdigheder i laesning og behovet for at knytte
sprogforstaelse og afkodning sammen

Sprogforstaelse

Aktivering af ordbetydninger
og forhandsviden

Forstaelse af seetninger

Inferensdragning e
Laesning

W~y f7=

Forstaelsesmonitorering e
Udnyttelse at tekststruktur e

Bogstav-lyd-kendskab

Sikker ordleesning e

Automatisk ordgenkendelse o Ordafkodning

Fra Oakhill, Cain & Elbro, 2015 pa baggrund af Scarborough, 2001.

Denne model viser noget om, hvilke kognitive feerdigheder der indgar i kompetent laesning.
Omraderne i rebet er vigtigt indhold, det kan betale sig at fokusere pa i undervisningen.
Og for en del af omraderne ved vi ogsa noget om metoder i undervisningen (se Shanahan,
2005; Oakhill, Cain & Elbro, 2015; Hattie, 2009).

Som leerer er det vigtigt at holde gje med udviklingen af afkodning og sprogforstaelse

og de delfeerdigheder, der knytter sig hertil. | danskfaget vil en del af arbejdet med sprog-
forstaelse veere forklaret under dette feerdigheds- og vidensomrade under kompetence-
omradet lzesning. Men sprogforstaelse indgar ogsa i mange andre feerdigheds- og videns-
omrader i faget. Der arbejdes eksempelvis ogsa med sprogforstaelse, nar vi i tekstforstaelse
arbejder med laeseforstaelsesstrategier, og nar vi i fortolkning arbejder med at undersgge
teksters betydning.

Det er veesentligt at forstd, at afkodning skal forbindes til et meningsindhold, for at der er
tale om laesning. Ord har bade en lydside, et skriftbillede og en betydningsside, og sikker
ordafkodning drejer sig om at skabe sikker forbindelse mellem alle tre dele. Det er for

at fremme denne udvikling, at systematisk arbejde med bogstav og lyd, ordkendskab og
flydende laesning er nyttigt. Det ma foregd med opmaerksomhed p3a, at den sikrere og
hurtigere lzesning farer til forstaelse og udbytte.
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Undervisning i laesning

Searligt fem omrader har betydning i laeseundervisningen (National Reading Panel, 2000;
Shanahan, 2005; Hattie, 2009):

e Fonembevidsthed - sproglydsopmarksomhed

e Direkte undervisning i sammenhaengen mellem bogstav og lyd
¢ Ordkendskab

o Laeseforstaelse

e Flydende laesning.

Fonembevidsthed

Elever har gavn af undervisning, der fokuserer pa, at de leerer at lytte efter enkeltlyde i ord.
Elever udviser sproglydsopmaerksomhed pa enkeltlydsniveau, nar de fx kan hgre, at te

og ta slutter forskelligt. Arbejdet med sproglydsopmaerksomhed kan gares funktionelt og
indlejres i rige sproglige kontekster ved at leese tekster, hvor der fx ledes efter ord, der
begynder med en bestemt lyd, og derved ggre sproget i teksterne til genstand for under-
sggelse.

Bogstav og lyd

Elever i 0.-2. klasse samt aeldre elever med lzesevanskeligheder har gavn af at fa udpeget,
hvordan man forbinder de enkelte bogstaver og bogstavfglger med deres konventionelle

lyde. Bogstav og lyd-undervisning er blot en lille del af det, der skal forega i danskunder-

visningen. At elever kan afkode og stave ord, er sdledes ikke et mal i sig selv, men ma ses

som en vej til, at elever far automatiseret deres leese- og stavefaerdighed, sa de kan bruge
deres mentale energi pa meningsfokuseret at udforske og udforme tekster pa egen hand

og sammen med andre.

Ordkendskab

Forstéelse af ord og begreber er et centralt omrade af sprogforstaelsen. Og der er mange
mader at gge og udvikle elevers forstaelse af ord pa. Fzlles for maderne er, at eleverne
er aktive og undersggende, og at der gives masser af anledninger til at tale om, lytte til,
leese og skrive de nye ord i nye kontekster.

Laeseforstaelsesstrategier

Elever kan blive bedre til at forsta, hvad de laeser, hvis de undervises i forstaelsesstrategier
i bade fagtekster og skanlitteraere tekster. Forstaelsesstrategier henviser til bevidste
kognitive strategier, man som laeser kan ty til fgr, under og efter laesning for at huske,
organisere eller uddybe information og for at overvage og regulere sin forstaelse

(Braten, 2008; Shanahan, 2005).

Flydende laesning

Udvikling af flydende lzesning henviser til, at ordlzesningen er automatiseret, sa man kan
leese stille eller hgjt, uden at afkodningen kraever energi. Tekster lzeses flydende, nar man
leeser praecist, med passende hastighed, med forstdelse og med udtryk i stemmen, nar man
laeser op (Shanahan, 2005; National Reading Panel, 2000). For at udvikle flydende laesning
skal eleven have laert at afkode ved hjzelp af flere forskellige strategier. | en alfabetisk
ortografi som den danske er det helt afggrende, at eleverne lzerer at forbinde de enkelte
bogstaver og bogstavfglger med deres lyde. Men for at udvikle sikre ordlaesefzerdigheder
skal eleverne ogsa udvikle strategier til at genkende stgrre ortografiske enheder, som fx
stavelser, rimdele og morfemer i ord. En hgj grad af sikkerhed i afkodningen er afggrende
for udvikling af flydende lzesning. Flydende lzesning i bade oplaesning og stilleleesning
fremmes bedst ved metoder, der prioriterer:
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3.2

o At elever lzeser op i stedet for stillelaesning.
e At elever far feedback pa deres oplaesning fra makker eller lzrer.

e At elever leeser samme tekst flere gange.

Afsezet for undervisning i fremstilling

Nar dette kompetenceomrade hedder fremstilling og ikke fx skrivning, sa skyldes det, at
det skrevne ord kun udggr en enkelt af de modaliteter, vi kan bruge til at udtrykke os med.
Det skrevne ord er en uundveerlig modalitet og ogsa en modalitet, som det kraever formel
undervisning at komme til at beherske (se naeste afsnit).

Multimodal tekstproduktion

| de fleste af de tekster, som eleverne mgder i og uden for skolen, kombineres ord med
billeder og lyd - og myriader af andre modaliteter. Dermed er det multimodale essentielt,
nar vi skal binde fremstilling i skolen sammen med elevernes udtryksbehov og de tekst-
formater, de opsgger i deres fritid.

Lad os tage billeder som eksempel. At producere billeder, vil vi normalt sige, ligger i faget
handvaerk og design. Men danskfaget har en rolle med hensyn til at lere eleverne at kom-
binere billeder og ord pa en hensigtsmaessig made i forhold til deres egne kommunikative
formal. Billeder og ord kan spille sammen pa flere forskellige mader; fx kan ordene specif-
icere, hvad billedet skal betyde i sammenhangen (som vi fx typisk ser det i en avis), ordene
kan blive specificeret af billedet (fx en generel beskrivelse af en dyrerace, fx giraffen,

som specificeres med et billede, der viser et specifikt eksempel pa et medlem af racen,

en bestemt slags giraf), eller ord og billede kan sta i kontrast til hinanden (Gissel, 2016).
Dette ligger der en faglighed i, som eleverne skal undervises i.

| et tidssvarende danskfag er det essentielt, at eleverne i deres fremstilling har leert at
bruge en vifte af modaliteter i deres tekster. Ligeledes er det af betydning for elevernes
kritiske laesekompetence og deres aestetiske dannelse, at de kan gennemskue brugen af
modaliteter i tekster. Hver modalitet har sine styrker og begraensninger i forhold til at skabe
betydning, og danskfagets rolle i forhold til det multimodale er, at eleverne kan skabe
formalstjenlige multimodale tekster ved at veelge, udnytte og sammensaette de modaliteter,
som er bedst egnede i forhold til deres kommunikative formal i situationen.

Undervisning i skriftlig fremstilling

Kompetenceomradet fremstilling betegner multimodal produktion af tekst, og deri indgar
det at kunne kommunikere skriftligt med stor veegt. Dansk skriveforskning har peget pa,
at der ikke foregar nok skrivning i skolen, og at elever ikke altid stgttes i at kende formalet
for skriftlige opgaver, sma som store (Brok, Bjerregaard & Korsgaard, 2015).

International skriveforskning giver en raekke anbefalinger til at fremme elevers skrive-
kompetence gennem undervisningen (Graham m.fl., 2012):

e Seet tid af til, at elever skriver hver dag.

Undervis elever i skriveprocessen og i at skrive med mange formal.

e Undervis elever, sa de bliver flydende i deres handskrivning, stavning,
saetningskonstruktion, tastaturskrivning og tekstbehandling.

Skab engagerende skrivefaellesskaber i klassen.
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Seet tid af, til at elever skriver hver dag

Det at skrive er en vej til at organisere tanker og viden. Det er vigtigt for elevernes udvik-
ling af taenkning, at de far masser af anledninger til at formulere sig sammenhangende med
forskellige formal. Derfor bar der dagligt seettes tid af til eksempelvis logskrivning, hvor
eleverne formulerer sig sammenhangende om egne forestillinger om et emne eller andet.
Det gaelder bade i handen og pa tastatur.

Hvis den skrivning, der foregar i skolen, udelukkende er kortsvar i haefter og mundtligt

i klassen, sa far eleverne ikke gvelse i at udvikle og skriftligggre en laengere tankeraekke.
Dette gaelder ogsa for det mundtlige arbejde i faget. Det er vigtigt at stgtte eleverne i at
kunne formulere sig sammenhangende i laengere saetninger og ikke kun som brudstykker
eller ja/nej-svar.

Undervis elever i skriveprocessen og i at skrive med mange formal

Faerdigheds- og vidensomraderne i fremstillingskompetence kan ses som led i en samlet
proces i fire faser (Kvithyld, Kringstad & Melby, 2015). Eleverne bar vejledes i skrive-
processen i fglgende faser:

e En fgrfase med fokus pa forberedelse og idéudvikling.
e En fremstillingsfase med fokus pa fremstilling af udkast og dele af produkter.

e En revideringsfase med fokus pa at se eget arbejde igennem med henblik pa revidering
samt at kunne give og modtage respons og revidere pa baggrund af denne.

e En feerdiggarelsesfase med fokus pa korrektur, praesentation og evaluering af produktet.

Norsk skriveforskning peger pa seks funktionelle formal ved skrivning, som eleverne bgr
styrkes i at kende og kunne fremstille tekster ud fra (se Brok m.fl.,, 2015). Formalene
med at skrive kan vaere:

1. At skrive for at pavirke
. At udveksle information, holde kontakt

. At reflektere, selvkommunikere

2
3
4. At lagre og organisere viden
5. At vidensudvikle

6

. At konstruere og digte fantasiverdener eller andre virtuelle universer.

Det anbefales, at elever kommer rundt om disse seks grundlaeggende skriveformal

i skolen. Som laerer ma man derfor reflektere over, hvorfor en skriveopgave saettes i gang,
og hvordan formalet eller formalene kan blive tydelige for eleverne. Elever motiveres og
engageres bedre i opgaven, nar de kender formalet med skrivningen, og nar de stattes i,
hvordan de kan opna dette.

Undervis elever, sa de bliver flydende i deres handskrivning, stavning,
saetningskonstruktion, tastaturskrivning og tekstbehandling

Under faerdigheds- og vidensomradet handskrift og layout pa 1. og 2. trinforlgb fokuseres
pa, at eleverne udvikler en sikker og laeselig sammenbundet handskrift, og ligeledes at de
udvikler tastaturfeerdigheder, sa de efterhanden kan skrive sikkert og hurtigt med ti fingre.
Det er vigtigt at veere opmaerksom pa at vedligeholde og videreudvikle bade handskrift og
tastaturskrivning gennem hele skoleforlgbet, sa eleverne kan veaelge den made at skrive pa,
der passer til situation og eget formal.

Under feerdigheds- og vidensomraderne fremstilling og korrektur fokuseres pa arbejdet
med at udvikle elevers formuleringsevne og med at blive en sikker staver.
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3.3

Skab engagerende skrivefeellesskaber i klassen

Det at skrive sammen kan vaere motiverende og berigende for udvikling af skriftlig frem-
stilling. Det er vigtigt at skabe et trygt laeringsmiljg, hvor eleverne tgr forsgge og tar tage
chancer. Det bliver lettere for dem, nar deres arbejdsprocesser stgttes gennem tydelige
og skriftlige mal og gennem skriveprocesser, hvor lzereren skriver sammen med eleverne,
inden de skriver i mindre grupper og makkerpar. Der kan eksempelvis i den fokuserede
faellesundervisning arbejdes med at imitere andres made at skrive pa gennem analyse

af tekster, brug af skriverammer og saetningsstartere til at komme i gang. Sma og store
skriveopgaver kan ggres i faellesskab pa klassen, sa eleverne far statte til skriveprocessen.

Afsaet for undervisning i fortolkning

Hvordan man bedst underviser eleverne i fortolkning af sestetiske tekster, er sveert at saette
pa formel - og det skal man heller ikke.

Enhver aestetisk tekst har unikke traek. Den aestetiske tekst skitserer en saerlig verden for
laeseren, som laeseren er med til at skabe i sin laesning af teksten. Den aestetiske tekst
praesenterer os for et fremmed perspektiv pa verden, fx gennem en forteeller, som har sin
helt egen made at opfatte sine medmennesker p3, eller gennem et lyrisk jeg i et digt, der
saetter ord pa sin saerlige oplevelse af aspekter af livet. Den aestetiske tekst bruger sproget,
filmsproget eller modaliteterne pa en bevidst og seerligt betydningsmaettet made, som
bidrager til vores oplevelse af den fiktive verden.

Elevernes oplevelse og indlevelse i den zestetiske teksts verden er udgangspunktet i
undervisning i fortolkning. Hvis ikke eleverne i mgdet med teksten oplever dens verden og
kan indleve sig fx i forteellerens perspektiv, sa risikerer det efterfalgende arbejde med at
undersgge og fortolke teksten at virke ligegyldigt for eleven og blive en mekanisk gvelse.

Arbejder vi med elevernes fortolkningskompetence, sa betyder det bl.a., at den aestetiske
tekst laeses for sin egen skyld og ikke fx for at hente viden om et forudbestemt tema. Den
aestetiske tekst kan sige os mennesker noget om livet og verden og fa os til at overveje
vores egen og andres situation pa mader, som andre teksttyper ikke kan. Afsaettet for
undervisningen i fortolkning er derfor elevernes oplevelse og indlevelse; oplevelsen og
indlevelsen er afsaet for, at undersggelsen af den aestetiske teksts handling og virkemidler
bliver vedkommende for eleverne. Derfor er det centralt at vaelge tekster, som kan sige
eleverne noget, de kan se som personligt vedkommende.

Det er ogsa vigtigt, at teksten har appel til eleverne - at den er spaendende, sjov, underlig
pa en god made eller lignende.

Undersggelsen af teksten skal ske pa den astetiske teksts praemisser. Eleverne skal
undersgge de traek ved teksten, som har relevans i forhold til den made, teksten fungerer
pa. Nar eleverne skal kunne identificere, hvilken slags forteeller der er i en tekst, skal det
ske med henblik pa at forsta, hvorfor de som laesere far netop den oplevelse, som teksten
gav dem. Er vi fx begreenset til en jeg-forteeller, afskaerer det os fra at vide, hvad andre
personer i teksten taenker og fgler, ud over hvad jeg-forteelleren fortaller os og beskriver

- og det vi pa den baggrund kan tolke os frem til. Fortaellerholdningen har dermed ogsa
betydning for de tomme pladser, teksten laegger det op til laeseren at udfylde. Nogle tekster
har en interessant komposition; andre gange er dette ikke sa relevant at undersgge.

Konsekvensen er, at det at saette meningsfulde mal for fortolkningsarbejdet kraever,

at vi ikke kun fokuserer pa viden og faerdigheder. De analytiske greb, som eleverne skal
lere, kan ikke veere mal i sig selv; eleverne skal kunne undersgge teksten for i sidste ende
at blive bedre til at indleve sig i og opleve teksten samt at na frem til en fortolkning, der

er tekstnaer, men som ogsa har plads til deres personlige perspektiv. Den zestetiske tekst

er som udgangspunkt fortolkningsaben, og netop elevernes forskellige tolkninger af teksten
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og dialogen om, hvad der er rimelige tolkninger af en aestetisk tekst, er grundlag for en
autentisk dialog i klassens fortolkningsfaellesskab.

| vurderingen af teksten forholder eleverne sig til, om teksten gav dem en oplevelse og

et perspektiv pa verden og dem selv, som havde veerdi. Perspektiveringen knytter fortolk-
ningsarbejdet med den enkelte tekst til andre tekster (fx en eller flere genrer), til forfatteren
af teksten, til en historisk epoke, til samfundet - kort sagt: til det, som kan berige mgdet
med og fortolkningen af teksten med nye perspektiver.

Laesning af aestetiske tekster

Laeseren danner inferens ved laesning af alle typer tekster, herunder fagtekster. Men
kognitiv forskning (fx Graesser, Singer & Trabasso, 1994) peger pa, at laesere danner

flere inferenser, nar de leeser narrative tekster end andre typer tekster, fx fagtekster.

Det skyldes, at en narrativ tekst kobler an til vores hverdagserfaringer og beskriver
konkrete situationer med karakterer, der ligesom os selv har mal, handler, faler og kommer
ud for forskellige begivenheder.

Dermed leegger den aestetiske tekst i szerlig grad op til, at vi som subjekter bruger vores
erfaringer til at udfylde de tomme pladser i teksten. Da disse erfaringer er forskellige fra
person til person, og da den aestetiske tekst typisk efterlader meget rum for laeseren at
udfylde, bliver det relevant at ga i dialog om, hvor forskelligt eleverne har tolket elementer
i teksten. Vi laerer noget om os selv og andre - og om den litteraere teksts made at virke
pa - ved mgdet med andres tolkninger.

Omvendt er det vigtigt at holde fokus pa, at teksten siger noget. Den kan ikke betyde
hvad som helst. Nogle tolkninger er mere rimelige, dvs. i overensstemmelse med de
informationer, teksten giver, end andre.

Nar vi som leesere traeder ind i det fiktive univers, som den aestetiske tekst skaber, ved

vi som udgangspunkt ikke, hvad teksten kan/vil sige os. Dette vil vi som lzesere forsgge

at konstruere bud p3, efterhanden som vi bevaeger os gennem teksten. Vi danner hele
tiden hypoteser om forskellige elementer i teksten, som vi senere i vores laesning kan fa
be- og afkreeftet. Andre gange star ting abne, ogsa nar vi har laest det sidste ord. Pointen
er, at vi som laesere af en aestetisk tekst hele tiden tolker, og at vi optimalt set skal lzese
opmeaerksomt i teksten for at holde mulighederne abne; et udsagn i teksten, som vi i ferste
omgang ikke tilskriver den store betydning, kan senere hen vise sig helt centralt, nar vi
kobler det sammen med nye informationer.

Dette er en grund til, at det betones, at oplevelse og indlevelse er et centralt element

i fortolkningsarbejdet. Det er vigtigt, at eleverne veennes til at give sig tid til at opleve
teksten og til at ga i dialog med teksten. Eleverne skal laere at leese den aestetiske tekst pa
tekstens praemisser og ikke fokusere pa at lede efter noget pa forhand bestemt i teksten
(fx et bestemt tema) eller for hurtigt ga i gang med at bruge den danskfaglige analytiske
vaerktgjskasse i forhold til teksten.

Det er et oplagt fokus at leese en tekst som eksempel pa en litteraer periodes skrivemade
eller at holde forfatterbiografi og tekst op mod hinanden. Men derudover er det veesentligt,
at vi leerer eleverne at leese aestetiske tekster opmaerksomt og med en seerligt dben og
nysgerrig indstilling for at stgtte deres fulde udbytte af laesningen.

| den proces, der lzegges op til i kompetenceomradet fortolkning, opstar fortolkningen pa
basis af oplevelsen, indlevelsen og undersagelsen af teksten. Det at fortolke en aestetisk
tekst vil sige, at leeseren aktivt medskabende kaeder tekstens informationer sammen til
udsagn om verden. Det kan fx veere et eller flere temaer, som teksten kan belyse fra en ny
vinkel. Astetiske tekster knytter an til verden pa en sarlig made. Det fordrer, at laeseren
kan laese med fordobling og med bevidsthed om, at fortzelleren er en konstruktion fra
forfatterens side. Fortolkning kan dermed ogsa besta i at se, at elementer i teksten kan
tillegges en overfgrt betydning, fx fungere symbolsk.
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Progressionen i undervisningen i fortolkning pa tveers af de fire trinforlgb opnas ved, at:

e Tekstvalget afspejler en stigende formmaessig kompleksitet (fx eksperimenter med
komposition og fortaellestruktur).

e Bredden af den erfaringshorisont, det kraever hos eleven at indleve sig i tekstens
behandling af et emne, udvides.

o (Bge de krav, der stilles til elevernes undersggelse af teksten.

Afsaet for undervisning i kommunikation

Kommunikation handler om, at eleven skal leere at bruge de kommunikative ressourcer
hensigtsmaessigt, der er til elevens radighed for at skabe betydning i forskellige situationer,
dvs. sproglige som ikke-sproglige ressourcer (tegn), fx sprog og kropssprog. Dette skal leere
eleverne at navigere pa forskellige arenaer fra den helt nzere kommunikationssituation til
de formelle og mere kraevende situationer. Det handler ogsa om at se, hvad mulighederne
og begraensningerne er ved forskellige kommunikationsformer. Fx forskellen pa at mgdes
og tale, sende en SMS, skrive et brev eller ringe pa telefon.

Vi er et stykke fra grammatikkens regelstyrede univers. Eleverne skal laere at afkode de
kulturelle normer og sociale spilleregler, der kendetegner forskellige kommunikationssitua-
tioner. Eleven skal klzedes pa med en bred vifte af semiotiske, herunder sproglige ressour-
cer, sa eleven har mulighed for at tilpasse sin ytring eller tekst til at komme sin modtager

i mgde, kommunikere klart og relevant og i den mest hensigtsmaessige form i forhold til
elevens egne formal og situationens beskaffenhed.

Vi anlaegger her et sociokulturelt og funktionelt sprogsyn. Sproget kan ses som en mang-
foldig ressource til at skabe mening i forhold til andre mennesker, og danskundervisningen
skal gare eleven bevidst om de sproglige muligheder, der er til rddighed i en given kommu-
nikationssituation, samt hvad der vil veere passende i forskellige sammenhzaenge. Eleven
anskues som et meningssggende og fortolkende subjekt, og undervisningen skal give
eleverne redskaber til at afleese, skabe betydning og kommunikere med sin livsverden.

Hensigtsmaessig kommunikation indebaerer at tilpasse sin sproglige stil til situationen.

Nar eleven skal leere at tilpasse sin kommunikation til modtageren og situationen, er det
vigtigt, at vi seetter eleverne i situationer, hvor de sammen kan eksperimentere med,
undersgge og vurdere egen og andres kommunikation. Nar vi rammesazetter disse situatio-
ner, kan vi taeenke i en raekke modsaetningspar, nar vi skal vurdere aktiviteternes svaerheds-
grad og kompleksitet samt skabe progression mellem forlgb:
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3.5

Kommunikativ modsaetning Uddybning

Neer - flern kommunikationT Det gar en forskel, om vi fx er i rum med vores samtale-
partner, sa vi kan traekke pa kropssprog og stemme som
ressourcer til selv at skabe betydning og aflaese den anden.

Mundtlig - skriftlig/fast | den mundtlige dialog kan vi afklare misforstaelser ved at
kommunikation forklare os og stille spgrgsmal til den anden. Den skrevne/
faste kommunikation stiller hgjere krav til, at vi imgdeser
afsenderens horisont, holdninger osv.

Kendt - fremmed modtager | jo hgjere grad vi kender modtageren, des bedre kan
vi tilpasse vores tekst til modtagerens forudsaetninger,
holdninger mv.

Kendt - fremmed Jo bedre vi kender spillereglerne og normerne i den arena,
arena/situation vi skal kommunikere i, des lettere er det at kommunikere
hensigtsmaessigt.

Enkel - kompleks genre Genrerne kan i sig selv vaere mere eller mindre komplekse.
Lovteksten er mere kompleks end den uformelle samtale.
Men det er klart, at selv face-to-face-samtalen kan veere
kompleks, hvis fx modtageren er ukendt, og hvis arenaen
stiller komplekse krav.

Faerdigheds- og vidensomraderne for kommunikation er:
e Dialog

e Krop og drama

e |t og kommunikation

e Sprog og kultur

e Sproglig bevidsthed.

Dialog, krop og drama samt it og kommunikation vil vi typisk ikke arbejde med i sig selv,
men vi vil inddrage disse elementer Igbende i forhold til aktiviteter knyttet til elevernes
leesning, fremstilling og fortolkning. Fx skal eleverne ikke uddannes til skuespillere, men kan
anvende drama som en made at bearbejde en aestetisk tekst pa eller som del af leeseteater.
De fem feaerdigheds- og vidensomrader udgar heller ikke tilsammen en proces, som det er
tilfeldet i de andre tre kompetenceomrader.

Undervisningsvejledning 1. trinforlagb (1.-2. klasse)

Laesning 1. trinforlgb (1.-2. klasse)
Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne oplever sig selv som laesere, der kan leese
tekster til oplevelse, indlevelse og udvikling af fantasi og faglig viden.

Vejledning laesning 1. trinforlgb

| det fglgende vejledes inden for centrale omrader af betydning for undervisning i laesning
samt inden for hvert af de seks feerdigheds- og vidensomrader i kompetenceomradet
leesning.
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Laesning og lzereproces

Undervisningen skal stgtte elevernes laeseudvikling bade gennem undervisning med
tilpassede tekster og gennem stilladserende metoder, der giver eleverne erfaring med
leesning af mere kraevende tekster. Elevernes laeesekompetence udvikles gennem leererens
didaktiske tilrettelaeggelse med afsaet i de seks feerdigheds- og vidensomrader og gennem
samarbejdet mellem skole og hjem. Det er vigtigt, at elevernes forzeldre forstar, at de ogsa
er et vigtigt led i deres bgrns laeseudvikling. Selvom lzesning foregar i skolen, sa er det slet
ikke nok. Laesning ma ogsa forega hjemme.

Leeseudvikling og elevforudsaetninger

Der vil veere en del elever, som allerede er langt i deres laese- og skriveudvikling i O. klasse,
og der vil ogsa veere elever i 1. klasse, som fortsat har brug for stgtte til at opdage sammen-
haengen mellem bogstav og lyd, nar de begynder i 1. klasse. Bade laese- og skriveaktiviteter
bidrager til udviklingen og konsolideringen af sammenhaengen mellem bogstav og lyd,

fx nar eleverne opdager, at de kan skrive ord ved at analysere lydene i det talte sprog, og
nar eleverne opdager, at de kan laese lydrette ord ved at samle bogstavernes lyde til ord.
Det er som laerer ogsa vigtigt at holde gje med elever, der lader til at kende fzerre ord end
de andre. Selvom ordkendskab ikke er ngdvendigt for at kunne knackke koden som sadan,
sa vil det betyde, at eleverne i hgjere grad er i risiko for ikke at opleve lzesning som en
meningsfuld aktivitet. Elevernes laeseforstaelse fremmes ved at arbejde med at udvikle
deres ordkendskab i mundtlige og skriftlige aktiviteter i klassen med fokus p3, at eleverne
aktivt bearbejder ordene.

For de elever, der allerede ved begyndelsen af 1. trinforlgb er godt pa vej mod kompetence-
malet, er det vigtigt, at underviseren forstar at ggde og naere elevernes fortsatte udvikling
og interesse i laesning. De ma ikke holdes tilbage i deres laese- og skriveudvikling, men skal
udfordres gennem meningsorienteret arbejde med varierede og mere komplekse tekster.
Selvom man som elev er ndet et stykke i sin laeseudvikling, s man genkender flere ord og
begynder at kunne laese sma tekster uden de store problemer, sa kan man stadig sidde fast
i afkodningen af ord. Nogle elever har tendens til bare at laese ukritisk videre uden at tage
sig af, at de ikke forstod, hvad de laeste. Selvfglgelig ma man som ny laeser kunne tolerere
en vis grad af slgret forstaelse, men det er veesentligt at opgve bevidsthed hos eleverne
om, at laesning skal give mening, sa de kan stoppe op og bruge strategier til at Izse deres
problemer med forstaelsen.

Oplaesning frem for stilleleesning i 1.-2. klasse

Stillelaesning er ikke en effektiv form for laesetraening. Pa begyndertrinnet er eleverne ikke
sikre i deres afkodning, og de har netop brug for at kunne hgre sig selv og at fa statte til

at laese meningsorienteret. Brug i stedet opleesning i makkerpar og sma grupper som en vej
til at hjeelpe elever i at blive mere sikre og med tiden flydende. Elevers oplaesning bgr ikke
forega som “rundelaesning” i klassen. Det er ikke effektivt. Alt for meget ventetid, og for
nogle elever kan det opleves som pinagtigt at skulle leese i en stor gruppe. Lad eleverne
laese sammen to og to eller lad dem lzaese for sig selv i laesergr/lzesetelefoner (et vinkelrgr
formet af to pvc-rar), hvor de kan hgre sig selv.

Vejledning i feerdigheds- og vidensomrdder i kompetenceomrddet laesning

Finde tekst

Nar der arbejdes med at finde tekst, sa betyder det, at eleverne stgttes i at navigere

i tekster og i at veelge tekster efter forskellige formal og interesse. Det kan vaere tekster

til frileesning eller tekster til fagligt arbejde i skolen. Eleverne skal stgttes i at fa gje pa, om
en tekst til frileesning passer til deres lzeseniveau og til det, de har lyst til at leese om. Fx kan
eleverne blive bedt om at lzegge en hand pa farste side i bogen. Eleverne lgfter én finger og
skal nu umiddelbart og ubesvaeret kunne laese de ord, der star under fingeren. Er der mange
ord, der kraever omhyggelig og fokuseret afkodning, sa kan det vaere udtryk for, at bogen

er for sveer for eleven at laese selvstaendigt. Elevernes feerd pa internettet kan stgttes ved
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Opmarksomheds-
punkt

Eleven kan laese
lydrette ord (fx to,
bus og sofa) og almin-
delige ikke-lydrette
ord pa to stavelser
(fx pige, komme).

primeert at bruge udvalgte, alderstilpassede hjemmesider. Her kan fokuseres pa, hvordan
en hjemmeside er opbygget, og hvordan man navigerer rundt pa siderne for at finde det,
man leder efter. Eleverne kan opfordres til at klikke pa alt, hvad de bliver optagede af

pa den hjemmeside, de i fgrste omgang udveelger. Eleverne kan dernaest opfordres til pa
forhand at beslutte sig for kun at orientere sig pa den udvalgte hjemmeside og opleve,
hvor forskellige deres sggeoplevelser bliver.

Forberedelse

Eleverne bar veennes til at forberede deres laesning med henblik pa at laese med opmaerk-
somhed pa udbyttet. Eleverne har pa dette trin stadig begreensede laeseerfaringer, og der
ma fokuseres pa enkle fgr-laesestrategier. Hensigten er, at de udvikler en aktiv laeseind-
stilling i de alderstilpassede tekster, de laeser i makkerpar eller pa egen hand, og ligeledes
at de udvikler en aktiv leeseindstilling til de tekster, de lytter til. Det er vigtigt, at eleverne
forstar, at forskellige kategorier af tekster kraever forskellig forberedelse, fordi formalet
med laesningen er forskelligt. Nar elever leeser sma fagtekster, vil det vaere nyttigt, at
eleverne spgrger sig selv om, hvad de ved i forvejen om tekstens emne, og at de overvejer,
hvad denne tekst mon vil give dem svar pa. Ved kortere zestetiske tekster, som elever laeser
selv, er det nyttigt, at eleverne forbereder sig pa en laeseoplevelse ved at skabe sig nogle
forventninger, inden de laeser. De kan fx kigge pa billeder, titel, forfatter og maske laese
nogle linjer for at geette pa, hvad denne tekst mon vil fortzelle (hvem mon den handler om,
hvor foregar den, i hvilken tid?). Forberedelse af tekstlaesning knytter sig ogsa til kompeten-
ceomradet fortolkning, nar eleverne sammen med laereren skal leese zestetiske tekster,

der opfarer sig anderledes og overraskende, og hvor opmaerksomheden ma rettes mod,

at de nu skal made en fantasifuld eller saer tekst, hvor bade tekst og billedside kraever
saerlig opmaerksomhed.

Afkodning

Undervisningen i afkodning pa dette trin ma bidrage til, at eleverne lzerer at lzese og forsta
ord sikkert. Der vil veere en del elever, som allerede efter bgrnehaveklassen kan kombinere
bogstav og lyd, og undervisningen i 1. klasse ma derfor nzere og ggde elevernes viden

om den basale sammenhzang mellem bogstav og lyd til laesning af lydrette ord, men ogsa
vaegte arbejdet med betingede lydfglger samt introducere eleverne for strategier til laesning
af hyppige ikke-lydrette ord. Bade laese- og skriveaktiviteter bidrager til udviklingen, fx

nar eleverne opdager, at de kan skrive ord ved at analysere lydene i det talte sprog, og

nar eleverne opdager, at de kan leese lydrette ord ved at samle bogstavernes lyde til ord.
Det er her vigtigt at holde gje med elever, der stadig har besvaer med at huske bogstaver-
nes form, navn og lyd, hvilket kan vaere tegn pa, at de har brug for intensiv indsats i en
periode, jf. opmaerksomhedspunktet for sprog for bgrnehaveklassen samt opmaerksom-
hedspunktet for afkodning pa 1. trinforlab.

Lgbende feedback fra leereren er central for udvikling af basale afkodningsfaerdigheder.
Ud over lzererens feedback kan eleverne ogsa lzese hgjt i makkerpar og sma grupper og
give hinanden feedback. Eleverne kan ogsa lzese hgijt for sig selv. Her fungerer elevens
oplaesning som umiddelbar feedback. Pa den made far eleverne stgtte til at lytte til, om
det, de lzeser, giver mening, eller om der er brug for at laese om igen. Gradvist vil elevernes
ordlaesefaerdigheder udbygges, sa flere og flere ord leeses helt eller delvist ved umiddelbar
genkendelse. Disse ord er automatiseret. Men der vil fortsat vaere ord, som kraever, at
eleverne gar aktivt brug af strategier for at afkode ordene. Det er derfor en god idé

at leere eleverne, at det kan veere en strategi at:

o Sige de farste lyde hgijt.
e Dele ordet ved fx at laegge fingeren over noget af det.
e Bruge konteksten (laese lidt videre, se pa illustrationer).

e Prgve at give vokalen i ordet en anden lyd.
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| laeseplanen peges der p3, at der ogsa skal arbejdes med stilladserende laesemetoder,

sa eleverne far erfaring med sprogligt mere kraevende tekster. Her kan det anbefales,

at der ggres brug af metoder som at lzese i kor med andre, makkerlaese, og at eleverne
laeser ekko pa andres leesning. P4 den made stgttes eleverne, sa de kan deltage i laesning af
tekster, de endnu ikke ville kunne laese pa egen hand. Saledes straekkes deres laesefeerdig-
heder, og de far anledning til at opdage, hvor udvikling af sikre ordleesefzaerdigheder kan
fgre dem hen.

| nedenstaende tabel er angivet forventede oplaesningshastigheder efter 1. og 2. klasse.
Der er angivet tre hastighedstal for oplaesning. Det farste tal svarer til det niveau, den
svageste flerdedel maksimalt nar. Det midterste tal svarer til det, som 50 % af eleverne
ligger inden for, og det gverste tal svarer til det, som de gverste 25 % som minimum klarer.

| nedenstaende tabel er ligeledes angivet forventet stillelaesningshastighed efter 2. klasse.
Det er vigtigt hele tiden at veere opmaerksom pa, om elever, der foretraekker at lzese stille
for sig selv, forstar, hvad de laeser. Det kan for mange elever virke mere voksent at laese
stille, men det er ikke sikkert, deres laeseniveau er klart til det. Det er for alle elever vigtigt,
at de ved, at det at laese ord og szetninger hgjt kan vaere en strategi til at forsta det, de
ikke forstod, da de laeste stille.

Forventet oplaesnings-
hastighed i slutningen
af 1. klasse.
(25-50-75-percentilen)

34-60-91 rigtige ord
pr. minut i tekster til
alderstrinnet.

Forventet oplaesnings-
hastighed i slutningen
af 2. klasse.
(25-50-75-percentilen)

72-100-124 rigtige ord
pr. minut i tekster til
alderstrinnet.

Forventet stillelaesnings-
hastighed i slutningen
af 2. klasse.

100 ord pr. minut i tekster
til alderstrinnet.

60 ord pr. minut i ukendte
fagtekster til alderstrinnet.

Sprogforstaelse

Arbejdet med sprogforstaelse drejer sig om at vaekke elevernes nysgerrighed for at ga pa
opdagelse i ord og udtryk i skrift og tale. Der ma veere fokus pa at leere nye ord, men ogsa
pa at udvide kendskabet til allerede kendte ord gennem undersggelse af ord. Kendskab til
ord kan gges ved at fokusere pa, hvordan ord er bygget op af betydningsdele, og hvordan
ord hanger sammen med andre ord betydningsmaessigt, fx ved at veere synonyme eller ved
at veaere del af samme betydningsmaessige felt. Det er hensigtsmaessigt at skrive nye ords
stavemader, sa eleverne oplever, at alle ord har en skriftlig repraesentation, og at de visuelt
kan identificere, at der fx er tale om et langt eller et kort ord bade skriftligt og mundtligt.
Hukommelsen for nye ord kan stgttes ved at udtale ord meget tydeligt, fx ved overdistinkt
udtale af alle stavelser i ord, sa ordene ikke kun lagres gennem deres betydning, men ogsa
som klare fonologiske repraesentationer. Hukommelsen for nye ord kan ligeledes stgttes
ved at arbejde med at opna en kropslig hukommelse af det nye ord. Eleverne kan lave
forskellige simple bevaegelser til fx forskellige transportmidler.

Tekstforstaelse

Det er vigtigt, at eleverne helt fra starten forstar, at lsesning skal give mening. Det gzelder,

nar eleverne laeser tekster i faellesskab med resten af klassen, og nar de laeser med makker
eller pa egen hand. Derfor ma eleverne arbejde med at overvage deres forstaelse, mens de

1 Normerne for oplaesning pa 1., 2., 3. og 4. trinforlgb refererer til: Hasbrouck, J. & Tindal, G. (2017).
An update to compiled ORF norms (Technical Report No. 1702). Eugene, OR, Behavioral Research
and Teaching, University of Oregon.
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saetter eleverne sammen pa tvaers af niveau, sa en sikrere laeser kan stgtte den mere usikre.
Nogle elever har brug for at deltage i de grundige gennemgange, som nogle laesebogs-
systemer foreslar, andre elever kan selvstaendigt og umiddelbart lzese leeseteksten og vil
hurtigt kunne ga videre med andre aktiviteter og mere udfordrende tekster.

Refleksionsspgrgsmal

¢ Hvordan skal undervisningen tilretteleegges i forhold til de elever, der allerede
umiddelbart kan leese laeseteksterne i leesebogssystemet flydende?

e Hyvilke lzeremidler ville give mere passende udfordringer til de elever, hvis
niveau ikke passer til det pageeldende laesebogssystem?

e Har | adgang til disse laeremidler, eller er det praktisk muligt at fa adgang til
dem? Hvordan kan | supplere det/de leeremidler, | har adgang til, sa alle elever
udfordres passende?

e Hvad kan det skyldes, at nogle elever ikke ser ud til at kunne leve op til de
minimumskrav, der er formuleret i opmaerksomhedspunkterne for farste trin?

e Hoyvilket tilbud og hvilken undervisning skal til, for at elever, der ikke ser ud til
at kunne leve op til de minimumskrav, der er formuleret i opmaerksomheds-
punkterne for farste trinforlgb, kan udvikle sig som lzesere og skrivere?

| den allerfgrste laeseundervisning vil der ofte veere et stort fokus pa at styrke elevernes
afkodningsfaerdigheder. Men det er vigtigt, at eleven ogsa styrker andre dele af laese-
kompetencen.

Refleksionsspgrgsmal

Gennemfar en evaluering af dit/jeres primare lzerebogssystem med fokus pa:

e Hvor daekkende er systemet i forhold til de seks faerdigheds- og vidensomrader
under kompetenceomradet laesning?

e Hvor daekkende er systemet i forhold til kompetenceomraderne fremstilling,
fortolkning og kommunikation?

e Hvilke omrader og kompetencer er dit/jeres system daekkende pa, og hvilke
skal | finde supplerende indhold til at deekke?

Laeseteksterne i leesebogssystemer, der er systematisk tilrettelagt, hvad angar eksplicit
undervisning i bogstav og lyd, vil typisk vaere sprogligt tilpassede, sa eleverne kan treene

at bruge de sammenhange mellem lyd og bogstav, de er blevet undervist i, i deres leesning.
Dette sandsynligger, at eleverne bruger de bogstav-lyd-forbindelser, de har lzert, til at
afkode teksten i stedet for fx at geette. | laeseundervisningen er det vigtigt at statte
elevernes laeseudvikling bade gennem undervisning med tilpassede tekster og gennem
metoder, der giver eleverne erfaring med leesning af stadigt mere komplekse og kraevende
tekster. Elevernes laesekompetence udvikles gennem laererens didaktiske tilrettelaeggelse
med afszet i de seks feerdigheds- og vidensomrader, der er knyttet til kompetencemalet

for leesning.
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Evaluering af elevers leeseudvikling 1. trinforlgb

Det er vigtigt, at man som laerer jeevnligt lytter til elevernes leesning. Pa den made far man
indblik i de strategier, eleven benytter, om eleven laeser meningssggende, og man far
indtryk af, hvor langt eleven er i sin udvikling af leesehastighed. P4 den made kan man som
leerer bedre vejlede eleverne, tilpasse undervisningen til deres niveau og vurdere, om der
er elever, der kraever saerlig opmaerksomhed og maske skal tilbydes et intensivt tiltag i en
periode. Ved at lytte til eleverne marker eleverne ogsa leererens interesse i deres laesning,
og man far anledning til at tale med eleverne om, hvad de synes, er spaendende og interes-
sant at laese.

Folgende giver idéer til, hvad man kan lytte efter, ndr man evaluerer indskolingselevers
oplaesning.

Hvad kan man holde gje med, nar eleven laeser?

e Er eleven meningssggende i sin laesning? Elever er meningssggende, nar de stopper
op og gar tilbage og laeser igen eller undrer sig over, at det leeste ikke giver mening.
Elever, der ikke af sig selv stopper op, kan stattes ved at spgrge: hov, prav lige at lytte
til det, du lzeste. Gav det mening? Jeg synes, det var lidt sveert at forsta. Prgv igen.

e Benavner eleven hgrbart lyde i ord? Det er tegn p3, at eleven ikke har automatiseret
ordene, men aktivt bruger ordleesestrategier.

e Genkender eleven stavelser og ord umiddelbart? Det er tegn p3, at eleven er pa vej
mod automatisering og ikke behgver at bruge energi pa basale lydstrategier.

o Retter eleven sig selv? Nar eleven retter sig selv, er det pa den ene side udtryk for, at
eleven ikke er helt sikker i sin ordlzesning, men pa den anden side viser det, at eleven
laeser meningssggende.

o Nar eleven laver fejl, er fejlene sa i overensstemmelse med lydprincippet? Selvom eleven
fx leeser ordet kugle som "kukle”, sa vil denne fejl veere et udtryk for, at eleven aktivt
bruger en lydstrategi, hvilket er godt for elevens lseseudvikling.

e Er geet en strategi, som eleven bruger? Geaetter eleven fx ud fra fgrste lyd/fgrste stavelse,
billeder, kontekst eller andet? Nar elever geetter, kan det vaere tegn pa, at de forsagger
at leese hurtigere, end de helt magter endnu. Det er ikke et problem, hvis det blot er af
og til, men har man indtryk af, at gaet er elevens primaere strategi, er der brug for, at
man stgtter eleven i at bruge en lydstrategi.

e Bruger eleven billederne i teksten i sin leesning? Indholdet i billederne skal ogsa aflaeses,
men det er vigtigt, at eleven ikke kun “laeser” billederne i fx en tegneserie eller billedbog.

o Fglger eleven teksten med fingeren eller andet? Det kan veaere en god strategi, som
stgtter eleven i at holde fokus pa teksten.

e Kan eleven lytte til en bog (fx lydbog) og fglge den skrevne tekst med fingeren? Det kan
godt veere, at eleven ikke kan laese teksten op uden stgtte, men man kan holde gje med,
om eleven med oplasningen som stgtte kan falge med oplaeserens tempo.

Vurdering af elevens sikkerhed (praecision)

Lyt til elevens oplaesning af en tekst fx fra en fzelles bog eller fra elevens eget selvvalgte
leesemateriale.

Laeg meerke til alt det, eleven har styr pa, men kig ogsa efter, hvad eleven ggr, nar der er
usikkerheder i leesningen:

o Fejllaeses ord? Hvad er mulige arsager til fejllaesningerne? Gaetter eleven pa baggrund
af konteksten, forlyden, eller noget andet? Hvor svaere og hyppige er de ord, eleven
fejlleeser?
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e Opgives ord?
e Springes ord over?

e Retter eleven sig selv? Nar eleven retter sig selv, er det pa den ene side udtryk for,
at eleven ikke er helt sikker i sin ordleesning, men pa den anden side viser det,
at eleven laeser meningssggende.

Udregning af praecision (rigtighedsprocent)
e Teel, hvor mange ord der er i teksten, fx 90.

e Tzl alle de ord, som eleven laeste korrekt. Regn ogsa de ord med, hvor eleven retter
sig selv til det korrekte. Det giver fx 85.

e Divider antallet af korrekt laeste ord med det totale antal ord i teksten, fx 85/90 = 94.

e Gang med 100 %. | eksemplet svarer det til en rigtighedsprocent pa 94 % korrekt
laeste ord. Obs! Nar eleven laeser forkert og derefter retter sig selv, regnes ordet som
korrekt laest.

Vurdering af, hvor flydende en elevs laesning er
e Laeser eleven et ord ad gangen, to ord, tre ord osv.?

Er eleven tgvende i sin oplaesning?

e Hvor passende er leesetempoet?

Bruger eleven punktum og andre tegn i teksten i sin oplaesning?

Laeser eleven fx replikker med indlevelse? Er eleven meningssggende?

Vurdering af en elevs flydende lzesning, hvad angar lzesehastighed

Lyt til elevens oplaesning af en tekst, fx fra en feelles bog eller fra elevens eget selvvalgte
leesemateriale. Husk, at preecision i leesning kommer fgr hastighed i laesning.

Tag tid og teel, hvor mange ord eleven har laest pa et minut. Har eleven laest 50 ord pa

et minut, hvor to af ordene blev fejlleest, sa er laesehastigheden ved tekstleesning saledes
48 korrekt leeste ord i minuttet. Dette kan sammenlignes med de vejledende normer for
oplaesning efter 1. klasse, hvorved det kan konstateres, at dette ligger lige under gennem-
snittet for elever i slutningen af 1. klasse, hvor gennemsnittet er 60 korrekt leeste ord i
minuttet.

Har eleven laest mere end et minut, kan du beregne det gennemsnitligt antal korrekt leeste
ord pr. minut pa fglgende made: antal korrekt lzeste ord/antal sekunder*60 sekunder.

Fx: en elev har laest 133 ord korrekt pa 2 minutter og 33 sekunder ->
133/(153 sekunder*60 sekunder) = 52 korrekt laeste ord i minuttet.

Refleksionsspgrgsmal

e Hvordan kan du szette tid af til jaevnlige formative evalueringer af elevernes
leesning og samtaler med dem om det, de laeser?

e Hvordan kan du stgtte eleverne i at bruge deres strategier i makkerpar
og i at give og modtage feedback?

e Hvordan kan du vise elever, at laeseudvikling er noget, | arbejder sammen om?
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Fremstilling 1. trinforlgb (1.-2. klasse)
Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan udtrykke sig med et formal pa bag-
grund af egne tanker, fglelser, fantasi, oplevelser og viden i neere og velkendte situationer.

Vejledning fremstilling 1. trinforlgb
Eleverne har eksperimenteret med at skrive sma tekster i bgrnehaveklassen, og farste
trinforlgb bygger videre pa disse erfaringer.

Faerdigheds- og vidensomraderne i fremstillingskompetence kan ses som led i en samlet
proces i fire faser:

e En fgrfase med fokus pa forberedelse og idéudvikling.
e En fremstillingsfase med fokus pa fremstilling af udkast og dele af produkter.

e En revideringsfase med fokus pa at se eget arbejde igennem med henblik pa revidering
samt at kunne give og modtage respons og revidere pa baggrund af denne.

e En feerdiggarelsesfase med fokus pa korrektur, praesentation og evaluering af produktet.

Elever har brug for vejledning i strategier, de kan tage i brug i de forskellige faser. Det
betyder ikke, at alle faser skal gennemfgres hver gang, der i undervisningen fokuseres
pa fremstilling. Det er muligt at tage fat pa delomrader af skriveprocessen og arbejde
med strategier til denne del, fx strategier til at blive en bedre staver eller strategier til
at udvikle idéer.

Pa 1. trinforlgb fokuseres ogsa pa, at eleverne udvikler en sikker og leeselig handskrift,

og at eleverne opnar begyndende beherskelse af tastaturfaerdigheder og kendskab til
enkel tekstbehandling. Inden vi udfolder elementer af de fire faser i fremstillingsprocessen,
fokuseres her pa handskrift og tastaturfaerdigheder som grundlag for alle fremstillings-
processens faser.

Hdndskrift og layout

Handskrift

Undervisningen i handskrivning skal give eleverne mulighed for at formulere sig sikkert

og ubesvaeret i handen. Arbejdet med sma og store bogstavers skriveveje i handen statter
hukommelsen for bogstaverne og automatiserer skrivefaerdigheden, s eleverne hurtigt
kan komme i gang med at formulere sig i leengere tekster. Nogle elever kan have brug for
vejledning vedrgrende skrivegreb og siddestilling. Uhensigtsmaessige greb og siddestillinger
kan betyde, at skrivning i handen er ubehagelig for dem, og at arme og skuldre bliver
gmme. Det kan veere et fif at bede eleverne holde en perle eller viskeleeder under flerde
og femte finger for at stimulere til at holde blyanten med trefingergreb. Ligeledes er det en
god idé at stgtte eleverne i at have begge ben i gulvet og begge albuer hvilende pa bordet,
nar de skriver. Det gaelder, uanset om det er pa tastatur eller pa papir.

Nar der skrives pa papir, er det en god idé, at eleverne bliver opmaerksomme p3, at
skrivehanden ligger stille, mens den modsatte hand bevaeger papiret opad. Pa den made
modgas tendensen til skaeve siddestillinger.

Tastaturfeerdigheder og layout

Gennem forskellige elevvenlige digitale laeremidler kan der arbejdes med at give eleverne
begyndende erfaring med at skrive med ti fingre pa tastatur. Ligeledes bgr eleverne opna
kendskab til tastaturets opbygning og enkle funktioner i tekstbehandling, sa de kan
indszette billeder og lyd og variere typografi og layout efter tekstens formal. Eleverne har
ofte mere erfaring med tablets end med tastaturer, men her ma undervisningen prioritere
elevernes bekendthed med tastatur, sa de efterhanden opnar en sikker og ubesveaeret
skrivefeerdighed pa tastatur.
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Opmarksomheds-
punkt

Eleven kan formulere
sammenhangende
tekster pa mindst

3 linjer i en kendt
teksttype.

Forberedelse - fokus pa fgrfasen

Det er vigtigt, at eleverne far hjeelp til at udvikle strategier til at planleegge deres fremstil-
ling. Farst ma opgaven veere klar for eleverne, hvad angar formal og modtager, og hvilken
kommunikationssituation fremstillingen indgar i. Hvorfor skal eleverne fremstille teksten?
Er det fx for at digte en forteelling eller for at udvikle viden om et emne? Hvad skal teksten
bruges til, og hvem skal leese den? Skal den fx bruges til underholdning i klassen eller til at
give information til forzeldre, yngre elever eller andre? Det stgtter elevernes klarggring at
kende malene og kriterierne for opgaven, og disse bar skriftligggres, fx i form af en tjekliste
eller anden skriveordre. Denne kan veere delvist udarbejdet sammen med eleverne.

Forberedelse drejer sig ogsa om at stgtte eleverne i at have et indhold at skrive om.

Her vil det veere hensigtsmaessigt, at eleverne stgttes i at bruge strategier som brainstorm
og mindmap til at komme pa nye idéer og til at aktivere viden og erfaringer fra emner og
oplevelser, klassen har haft. Elever kan have gleede af, at der i klassen haenger plakater med
ord og begreber, som de gerne ma bruge i deres egen tekst. Forberedelse drejer sig ogsa
om at stgtte eleverne i at skrive i en form, der passer til tekstens formal. Det er en god idé
at stgtte eleverne med rammer for tekstens struktur og sprog og ggre eventuelle genre-
forventninger klare.

Fremstilling - fokus pa fremstillingsfasen

Fremstillingsarbejdet bgr tage afszet i den forberedelse, klassen har gjort, sa eleverne
stgttes i at komme i gang med at producere udkast. Der kan med fordel arbejdes med
aktiviteter som at skrive felles tekst, bruge modeltekster og skriverammer. Eleverne skal
lere, at struktur og sproglige traek adskiller sig pa tveers af forskellige teksttyper, og de skal
begynde at kunne anvende disse traek i egne tekster. Ligeledes skal eleverne opna erfarin-
ger med at skabe sammenhang mellem forskellige modaliteter i tekster, fx skrift og billede
under hensyntagen til formalet med produktet. Undervisningen ma sikre, at eleverne far
rige muligheder for at formulere sig sammenhaengende bade mundtligt og skriftligt og bade
i handen og pa tastatur.

Det er opmaerksomhedskraevende, hvis en elev efter 1. trinforlgb ikke kan formulere
sammenhangende tekster pa mindst tre linjer i en kendt teksttype.

Respons - fokus pa revideringsfasen

| revideringsfasen begynder eleverne at laere at laese egne tekster igennem med en
modtagers gjne. Undervisningen skal derfor stgtte elevernes udvikling af opmaerksomhed
pa at leese, lytte og se egne produkter igennem med henblik pa at revidere produktet
sprogligt inden praesentation. Her arbejdes med at leere eleverne at leese egne tekster
igennem med begyndende bevidsthed om modtageren. Et vigtigt led i revideringsfasen er
arbejdet med at give og modtage respons. Eleverne bgr derfor stgttes i at samtale om eget
og andres produkter undervejs i processen med fokus pa, hvordan formal, indhold og form
spiller sammen. Her kan eleverne opmuntres til at bruge tjeklisten og skriveordren og gerne
i makkerpar, og der ma arbejdes med, hvordan man giver hinanden respons pa en konkret
og respektfuld made.

Korrektur, praesentation og evaluering - feerdiggerelsesfasen

Funktionelt arbejde med stavning

Undervisningen skal sikre, at eleverne udvikler sikre lydbaserede stavestrategier som

et vaesentligt skridt pa vejen mod at blive funktionelle stavere. Elever kan ikke forventes
at stave alle typer ord korrekt pa dette trin, men det er en forventning, at de kan stave
fonetisk, dvs. at alle lyde i ordet er repraesenteret ved konventionelle bogstaver i deres
tekster. Det er laererens opgave at veere opmaerksom pa, hvilken feedback eleverne kan
have brug for for at udvikle sig. Og der kan i undervisningen arbejdes med en gradvis
forventning om, at eleverne kan stave de ord korrekt, de lzeser i tekster pa klassen.
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Opmarksomheds-
punkt

Eleven kan stave

til lydrette (fx i, bil
og kano) og alminde-
lige ikke-lydrette

ord (fx siger, daren).

Der bar ogsa arbejdes med betydningen af de basale tegn: punktum, spgrgsmalstegn
og udrabstegn og med opmaerksomhed pa at szette iseer punktum og afstemme brugen
af stort bogstav herefter i egne tekster.

Arbejdet med stavning bgr vaere undersggende og nysgerrigt med henblik pa, at eleverne
forstar, hvordan vi gar os forstaelige for andre. Eleverne kan pa dette trin stgttes i at
undersgge stavemader og fa gje pa mgnstre, der gar igen, fx rimdele der optraeder i flere
ord (-op, -ok). De kan ogsa stgttes i at lzere, hvordan vi danner ord pa dansk, ved at satte
betydningsdele (morfemer) sammen. Fx kan de undersgge forskellige sammensatte ord,

og de kan stgttes i at fa gje pa betydningen af konkrete bgjningsmorfemer som en vej til at
blive en mere sikker staver, som kan trackker pa andre stavestrategier end de lydbaserede.

Det er her vigtigt at holde gje med elever, der stadig har besvaer med at huske bogstaver-
nes form, navn og lyd, og som ikke kan stave til lydrette og almindelige ikke-lydrette ord.
Det kan veaere tegn p3, at de har brug for intensiv indsats i en periode, jf. opmaerksomheds-
punktet for korrektur pa 1. trinforlgb.

Ordbgger

Eleverne kan vejledes i at bruge net-ordbgger, fysiske ordbgger og ordlister for at tjekke
den sproglige korrekthed i egne tekster. Ligeledes skal eleverne lzere at evaluere og justere
sammenkadning af lyd, tale, skrift og billede i digitale produktioner.

| fremstillingsprocessen er det vigtigt, at eleverne oplever, at korrekturfasen kan adskilles
fra fremstilling og revidering, sa de forstar, at arbejdet med korrekthed hgrer til sidste led
inden faerdigggrelsen.

Nar eleverne har set eget produkt igennem, korrekturlaest og endeligt feerdiggjort deres
produkt, er det vaesentligt, at de far lov til at preesentere deres produkter for modtagere
pa mader, der passer til den type produktion, de har lavet.

Praksiseksempler for fremstilling 1. trinforlgb: “Elevforudsaetninger og progression
- elevens skrivning kan styrke elevens lzeseudvikling”, findes i appendiks til denne vejledning.

Fremstilling og elevforudsaetninger
Ved tilretteleeggelsen af fremstillingsprocesser kan vi bl.a. overveje:

Elevernes forudsaetninger for at kunne deltage og bidrage, fx hvad angar forhandsviden

Tydeliggarelse af skriveformal og modtager

Inddragelse af laesning i skriveprocessen

Stilladsering af en multimodal skriveopgave pa forskellige niveauer.

Praksiseksempel for fremstilling 1. trinforlgb: "Fremstilling og sprogforstdelse: skriveformdl
0g multimodalitet’, findes i appendiks til denne vejledning

Fortolkning 1. trinforlgb (1.- 2. klassetrin)

Undervisningen skal fare frem mod, at eleverne leerer at fortolke aestetiske tekster, og at
de leerer, at aestetiske tekster indbyder til oplevelse, indlevelse og indsigt gennem brug af
aestetiske virkemidler.

For at eleverne kan forholde sig til tekstens zestetiske behandling af et emne, ma laereren
fortrinsvis vaelge tekster, der knytter an til elevernes eget liv og erfaringshorisont.

Vejledning fortolkning 1. trinforlgb

| det fglgende vejledes inden for tekstvalg samt faerdigheds- og vidensomraderne
i kompetenceomradet fortolkning.
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Tekstvalg

Nar vi veelger en aestetisk tekst, sa er et vigtigt kriterium, at teksten knytter an til elevernes
liv og erfaringshorisont. Det kan fx indebaere, at teksten aestetisk behandler et emne, som
kommer eleverne ved, og at teksten har en hovedperson, eleverne kan identificere sig med.

Pa farste trinforlgb skal eleverne mgde en mangfoldighed af zestetiske tekster, s de far
blik for spaendvidden i de zestetiske teksters mader at bruge sproget og give leeseren
adgang til et saerligt perspektiv pa verden pa. Det kan fx vaere forteellinger, billedbgger,
rim og remser, sange, film, fabler og eventyr samt tekster fra dansk litteraturs kanon.

Oplevelse og indlevelse

Nogle elever vil have omfattende erfaringer med aestetiske tekster hjemmefra, andre

i mindre grad. Uanset hvad, er det afggrende at stgtte elevens mgde med den aestetiske
tekst, sa eleven far mulighed for at opleve og indleve sig. Elevens umiddelbare mgde med
teksten skal give eleverne en nysgerrighed pa og forstaelse af, at aestetiske tekster bruger
sproget pa szerlige mader, og at de kan begynde at saette ord pa, hvordan teksten er
konstrueret.

Eleverne er ikke sa sikre laesere endnu, og der vil vaere situationer, hvor vi gnsker at arbejde
med aestetiske tekster, som maske ikke egner sig til, at (alle) eleverne laeser den pa egen
hand. Maske kan eleverne laese dele af teksten pa egen hand, og vi kan laese andre dele

af den hgijt. | fortolkningsarbejdet er et centralt mal, at eleverne oplever, at den aestetiske
tekst indbyder til oplevelse og indlevelse, og her kan elevernes laesefeerdigheder blive

en hamsko.

Undersggelse

Med afszet i deres oplevelse og indlevelse skal eleverne undersgge tekstens handling og
traek. Tekstens umiddelbare handling kan genforteelles eller genskabes via kreative aktivite-
ter. Eleverne kan med afsaet i spgrgsmal til tomme pladser i teksten begynde at tolke pa
elementer af teksten. Hvorfor gar eller siger en person noget bestemt? Hvad far vi at vide

i teksten, som kan hjaelpe os til at forsta, hvorfor personen siger og gar, som hun gar?
Hvor sikre og enige kan vi blive? Hvad tror vi, og hvad ved vi?

Er der nogle sproglige, billedlige eller lydlige virkemidler, som eleverne har lagt maerke til
i teksten? Er der passager, som er sarligt velegnede til at undersgge tekstens sproglige stil?

Fortolkning, vurdering og perspektivering

| fortolkningen samler eleverne de traek, de har fundet i deres undersggelse, og kommer
med bud pa og gar i dialog om, hvad teksten drejer sig om. Hvad er det, teksten kan sige
os noget om? Det er det, der menes med at samle tekstens udsagn i temaer (som fx
falelser og relationer til andre mennesker) og begrunde disse i teksten. Eleverne kan have
forskellige opfattelser af, hvad det er, teksten gar os klogere pa, hvis vi ikke pa forhand
har bestemt, hvad det er for et emne, teksten skal bruges til at belyse.

Eleverne skal have lejlighed til at give udtryk for og begrunde egen oplevelse af at laese/se
en tekst og kunne diskutere forskellige tolkninger af teksten. Hold eleverne fast p3, at
deres udsagn og deres oplevelser skal have afsaet i teksten.

| perspektiveringen skal eleverne blive bevidste om, hvad de kan tage med sig fra teksten.
Det handler om at saette tekstens udsagn i relation til egen livssituation og til det, eleverne
ved om verden, og om at diskutere, hvorvidt teksten gav indblik i emner og temaer, der var
relevante for dem. Hvordan var det at opleve en andens, et fremmed perspektiv pa verden?
Hvis vi allerede, far eleverne leeser teksten, bestemmer, at teksten handler om et bestemt
tema, fx keerlighed, sa kan vi risikere, at eleverne kun lzeser teksten med fokus pa, hvad
teksten kan sige os om temaet. Dermed risikerer vi, at den kompleksitet, der ofte vil ligge i
en teksts udsagn samt de lag og undertemaer, der kan vaere pa spil, ikke bliver bemaerket
og italesat i undervisningen (se praksiseksemplet nedenfor).
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Praksiseksempler fortolkning 1. trinforlgb
Indholdsvalg og fortolkning: Fiktion med tomme pladser i indskolingen

Arbejder vi med elevernes fortolkningskompetence, sd betyder det bl.a., at den aestetiske tekst
laeses for sin egen skyld og ikke fx for at hente viden om et forudbestemt tema. Den zestetiske
tekst kan sige os mennesker noget om livet og verden, fd os til at overveje vores egen og andres
situation pd madder, som andre teksttyper ikke kan. Afsaettet for undervisningen i fortolkning er
derfor elevernes oplevelse og indlevelse; oplevelsen og indlevelsen er afsaet for, at undersggelsen
af den aestetiske teksts handling og virkemidler bliver vedkommende for eleverne.

Eleverne i 1. klasse skal leese billedbogen Historien om Ib Madsen af Mette Eike Neerlin

og Rasmus Bregnhgi (2013). Lareren har valgt bogen, fordi dens skrevne sprog er ligefremt
og ikke bgr udfordre elevernes sprogforstaelse ved hgjtleesning. Til gengeeld rummer bogen
potentiale til at arbejde med elevernes tolkning af fiktion og udfyldelse af tomme pladser,
fordi billeder og ord forteeller ganske modstridende historier, og meget er underforstaet.
Selv om det skrevne sprog fortzeller, hvordan Ib Madsen har det godt derhjemme og i
skolen, viser billederne nemlig, at Ib Madsen snarere er ensom og overset. Bogen byder
ogsa pa et andet littereert greb, nemlig genkommende mgnstre, som pakalder sig laeserens
opmaerksomhed og leegger op til laeserens fortolkning. Fx er Ib som den eneste person pa
alle tegningerne omgivet af sommerfugle. Et andet eksempel er, at hvert opslags skrevne
tekst fortzeller noget positivt om Ib, fx at han var "Alles kammerat simpelthen” men sluttes
af med en satning, der med den genkommende formulering "i hvert fald” virker mindre
overbevisende, fx "I hvert fald var han aldrig uvenner med nogen.” Pa navnte opslag, hvor
Ibs gode forhold til sine kammerater besynges, viser billedet Ib sidde alene, sammenkrgbet
i mgrket, mens de andre bgrn leger udenfor.

Far laereren laeser bogen hgijt, forteeller hun klassen, at i den bog, som de nu skal laese,
skal man fglge godt med. For der er ting i teksten, som vi skal veere en slags detektiver
for at fange. Allerede efter andet opslag stopper leereren op i sin hgjtleesning. Hun siger:
"Jeg undrer mig altsa lidt over, at der star, at |b er glad, og at han er alles kammerat.”
Eleverne stemmer i; pa billedet er han alene og ser bestemt ikke glad ud. En siger, at han
ser bange ud. Lareren spgrger, hvorfor eleverne tror, at han ser sa trist ud. En elev siger,
at det er fordi, han ikke er med til at lege. En anden siger, at han er bange. Til slut sparger
leereren, om de har lagt maerke til noget underligt pa billedet, som ogsa var pa det farste
billede. Det er sommerfuglene, hun hentyder til. | farste omgang skal eleverne blot bide
meaerke i dem; hvad de kan betyde, skal de drgfte, nar de har laest teksten feerdig.

Senere i seancen skal Ib pakke til skoleudflugten til Mgn. Lzereren siger, at alle eleverne
stille skal prgve at leese, hvad der star, der hvor hun peger. Da alle har forsggt sig, ma de
sige det hgjt: "Pas”. Leereren spgrger, hvad man bruger et pas til. Eleverne kommer frem til,
at det er, nar man skal rejse til udlandet. Men hvor er det nu lige, at Mgn ligger? Laereren
sgger med elevernes hjeaelp til stavning pa "Mgn” pa et digitalt kort.

Laererens formal og mal med litteratursamtalen er at give eleverne et indblik i, hvordan

de som laesere kan drage slutninger ud over det, der star eksplicit i teksten, for at na til en
dybere og samlet forstaelse af tekstens udsagn. Billederne og ordene skal tolkes i forhold
til hinanden, og det, vi har mgdt tidligere i teksten, skal bruges til at forsta det kommende.
Derfor laeses teksten langsomt, opslag for opslag, og derfor dvaeler de sammen ved
detaljerne, og lzereren spgrger ind til teksten.

Enhver tekst kraever en aktiv leeser for at give mening. Eleven skal bruge sin baggrunds-
viden for at kaede tekstens informationer sammen til en meningsfuld helhed. Forskellige
tekster stiller forskellige krav til leeserens udfyldelse af tekstens tomme pladser. En tom
plads i en tekst er de steder, hvor meningen ikke er forklaret, og hvor laeseren selv skal
fortolke sig frem til en mening. Alle tekster har tomme pladser, bade fagtekster og skan-
litteraere tekster, men i skanlitteratur vil der oftest veere flere tomme pladser, fordi der

er en bevidst underbestemthed, som giver plads til laeserens udfyldning. | eksemplet med
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at Ib pakker et pas, skal eleven dels vide, hvad et pas bruges til, far de vil kunne undre

sig over, at han overhovedet skulle have brug for et pas. Sidenhen bliver netop de ting,

Ib har pakket, vigtige for at forsta, at Ib maske ikke er faldet ud over Mgns Klint. Laereren
modellerer den aktivitet, som en mere treenet fiktionslaeser vil udfare i forhold til teksten;
laeseren skal undre sig, skal udkaste hypoteser om, hvorfor noget er, som det er, og forsgge
at fa af- og bekraeftet dem i sin videre laesning.

Det stiller krav til valget af tekst til undervisningen i indskolingen, nar man som leerer skal
styrke elevernes evne til at drage litteraere inferenser, dvs. deres evne til at drage slutninger
ud over det, som star direkte pa linjerne i teksten. Det kreever ogsa stilladsering af elever-
nes mgde og fortolkning af teksten.

Praksiseksempel: “fortolkning og multimodal produktion-rammesazetning og samspil mellem
kompetencer” findes i appendiks til denne vejledning.

Kommunikation 1. trinforlgb (1.-2. klasse)

Undervisningen skal fgre frem imod, at eleverne forstar, at vi bruger sproget og sprogets
virkemidler til forskellige formal, og at vi bruger sproget forskelligt afhaengigt af situationen.

Vejledning kommunikation 1. trinforlgb
| det fglgende vejledes inden for hvert af de fem feerdigheds- og vidensomrader i kompe-
tenceomradet kommunikation.

Dialog

Eleverne skal lzere at ga i dialog. Dette indebaerer mere end blot at leere eleverne at skiftes
til at tale og lytte. Hvis vi skal opna et dialogisk klasserum, sa skal eleverne have tillid til og
respekt for hinanden, og netop dialogen, hvor meningen opstar mellem samtalepartnerne,
som et mgde mellem forskellige perspektiver pa verden, er befordrende for denne respekt
og tillid. Ifalge Olga Dysthe (1997) er klasserummet potentielt fyldt med dialogiske
relationer: Eleverne imellem, mellem laerer og elever, mellem tekster i og uden for klassens
rammer og mellem mundtlige og skriftlige tekster. Pa 1. trinforlgb skal dette dialogiske rum
etableres, og det kan veere hensigtsmaessigt at stilladsere elevernes dialog ved fx at opstille
nogle rammer for interaktionen. Ved en felles idégenerering som forberedelse af en
skriveopgave kunne det fx veere, at hver elev ma komme med to idéer, og at alle i gruppen
skal lytte til de andres idéer uden at kritisere dem. Herefter skriver eleverne i par og kan
selv vurdere, hvilke idéer de vil bruge i deres tekst. Kompetenceomradet fortolkning er
seerligt velegnet til dialogisk interaktion pga. af den astetiske teksts fortolkningsdbenhed.

Mundtlighed og drama

Pa de fgrste klassetrin kan der fx arbejdes med mundtlige forteellinger. Laereren fortaeller
historier og leeser op for eleverne pa en levende made, hvor stemmefgring og leererens
mimik indgar som en del af den mundtlige fremstilling.

Eleverne skal ogsa lzere at forteelle historier om deres oplevelser, hverdagsliv og szerlige
begivenheder i deres liv. | hele skoleforlgbet indgar mundtlige aktiviteter som at lytte, tale
og producere fortaellinger. De mundtlige genrer gar pa tvaers af alle kompetenceomraderne.
Men mundtlighed er szerligt relevant i fortolkningsarbejdet. Eleverne bgar ogsa optraene
deres laesefeerdigheder gennem egen oplaesning. Oplaesningens aktualisering af den
skrevne tekst er en made at udkaste et bud pa en tolkning af (dele af) zestetiske tekster.
@velser i udtale, tonefald, rytme, betoning og frasering er skridt pa vejen til god oplaesning
og til at opna en nuanceret forstaelse af samspillet mellem teksten, oplaeseren og til-
hgrerne.

Krop og drama

Der kan arbejdes med at bevidstggre eleverne om, hvordan kropssprog skaber betydning.
Eksempelvis kan eleverne indga i aktiviteter, hvor de kun ma ggre brug af gestik og
bevaegelser i rummet til at karakterisere en person, en genstand, et dyr, en stemning

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Dansk 30



eller udviklingen i en fortzlling. Der kan ogsa gares brug af "lynteater” i forbindelse med
klassens laese- og litteraturundervisning eller arbejdet med falelser, feellesskab og trivsel.
Med lynteater forstas korte dramatiseringer eller videredigtninger, hvor eleverne udfordres
til pa fa minutter og med ganske fa rekvisitter at forberede en kort praesentation/dialog
for klassen. Ligeledes kan aktiviteter med “den varme stol”, hvor elever pa skift skal vaere
forskellige personer i de tekster, de leeser, veere en relevant made at arbejde med elevers
indlevelse og forestillingsevne.

It og kommunikation

Pa 1. trin kan vi under it og kommunikation fokusere pa de muligheder for kommunikation,
som it giver. Fx giver digitale produktionsredskaber mulighed for nemt at lave digitale
produktioner, der tager sig flot ud. En raekke digitale redskaber ggr det saledes let for
eleverne at producere slideshows med masser af billeder og effekter. Her kan dansk-
leererens rolle vaere dels at stgtte eleverne i at sammenszette modaliteterne og virkemidler-
ne pa en hensigtsmaessig made og dels at kvalificere elevernes brug af skriftsproget eller
det talte sprog; dette er der nemlig en tendens til, at eleverne glemmer at fokusere p3,

nar de har en stor multimodal palette til radighed.

Sprog og kultur

Nar vi vil ggre eleverne bevidste om, at der er mange mader at tale dansk p3, er det oplagt
pa 1. trinforlgb at tage udgangspunkt i elevernes naere miljg. Sandsynligvis vil der vaere

en del sproglig variation i klassen. Det kan ogsa veere, at vi kan fa lov at ringe til en af
elevernes familiemedlemmer, som taler en dialekt, vi ikke er vant til at hgre. Vi kan sparge,
om vedkommende har nogle ord, som de siger pa en speciel made. Eller maske en bedste-
foreelder, der taler dansk pa en lidt gammeldags made. Vi kan spgrge, om vedkommende
har nogle ord, som de siger pa en speciel made. Vi kan ogsa laegge maerke til, hvis der er
elever med flere sprog i klassen, som fx blander dansk med ord fra deres modersmal.

Det nordiske perspektiv

Nar eleverne skal undersgge ligheder og forskelle mellem det danske sprog og svenske

og norske udtryk, kan vi med fordel tage afszet i alderssvarende tekster, hvor eleverne kan
hgre sprogene i tale. Det kunne fx vaere en oplaesning af en svensk eller norsk billedbog
af en indfagdt pa originalsproget. Eller et afsnit af Emil fra Lanneberg eller Pippi Langstrempe
uden dansk tale. En pointe kunne vzere, at eleverne faktisk godt kan forsta det meste af
det, de harer, men at der ogsa er forskelle. Er der nogle sproglige traek, som elever kan
identificere som anderledes fra dansk? Er der ord, som eleverne sarligt lsegger maerke til,
at man siger pa en anderledes made? Fx talordene pa de tre sprog. Og hvad med ordstillin-
gen? Fx siger man pa norsk "boken min” i modsaetning til dansk "min bog” og har dobbelt-
bestemmelse pa svensk, "den gode mannen” i modsaetning til dansk "den gode mand”.

En sggning pa internettet pa “materialer til undervisning i nordisk” giver adgang til en

stor maengde kvalificeret stof til undervisning i det nordiske, som ogsa inddrager andre
kompetenceomrader.

Sproglig bevidsthed

| alle danskfagets kompetenceomrader arbejdes med elevernes sproglige bevidsthed om,
hvordan vi handler gennem sproget. Arbejdet med sproglig bevidsthed tilfgrer eleverne
viden om sprog, sprogbrug og sproglig variation.

Praksiseksempel kommunikation 1. trinforlgb: "Tekster omkring mig - sproglig bevidsthed”,
findes i appendiks til denne vejledning.
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3.6 Undervisningsvejledning 2. trinforlgb (3.-4. klasse)

Opmarksomheds-
e bunkt

Eleven kan laese
tekster med et
velkendt fagligt
indhold med ca.
120 ord pr. minut.

Laesning 2. trinforlgb (3.-4. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan lzese tekster flydende og med
forstaelse og fortsat udvikler tillid til egne evner som laesere.

Vejledning laesning 2. trinforlgb

Undervisningen bgr stgtte eleverne i at udvikle en stadigt mere automatiseret lzesefeerdig-
hed, sa eleverne kan laese forskellige tekster hurtigt og sikkert og med forstaelse. Det sker
ved lzererens hgjtlaesning, elevens selvstaendige leesning i skole og fritid samt ved arbejde
med gentaget leesning i makkerpar og mindre grupper. Det er vaesentligt, at eleverne
forstar, at udvikling af sikker og hurtig laesning kraever, at de laeser meget. Undervisningen
ma derfor bygge bro mellem laeseundervisning i tekster i klassen og elevernes selvstaendige
selvvalgte lzesning. Det vil veere ngdvendigt, at man som underviser lytter til sine elevers
oplaesning med jeevne mellemrum og taler med dem om deres udbytte for at kunne
motivere deres fortsatte udvikling som laesere.

For enkelte elever er det fortsat en stor udfordring at laese sikkert og med nogenlunde
hastighed. Pa 2. trinforlgb er det derfor vigtigt, at der tilbydes intensive kurser ved hold-
deling eller i den understgttende undervisning, der kan give disse elever sikkerhed og/eller
fart pa laesningen.

| det fglgende vejledes inden for hvert af de seks feerdigheds- og vidensomrader i kompe-
tenceomradet laesning. Hvis det var en anden, der var klassens underviser pa farste
trinforlab, vil det veere en fordel at leese tilbage pa tidligere trinforlgbs beskrivelser af
feerdigheds- og vidensomraderne.

Finde tekst

Undervisningen bgr fortsat stgtte eleverne i at vaelge tekster, de har lyst og interesse i at
lese, og i at gare sig overvejelser over svaerhedsgrad. Dertil arbejdes med strategier til
malrettet sggning efter emner og billeder. | undervisningen bgr der arbejdes med, hvordan
man formulerer relevante sggeord, og med at kunne vurdere relevansen af og trovaerdig-
heden af et sggeresultat eller en hjemmeside i forhold til elevernes sggeformal. Seerligt

i forhold til nettekster er det centralt, at eleverne far redskaber til at kunne vurdere
indholdet kritisk.

Forberedelse

Eleverne bgr bade kende til generelle strategier, som hjzelper dem til at forberede deres
leesning, fx ved at give bud pa, hvad de kan forvente af teksten. Men seerligt vigtigt er det,
at leereren statter elever i at forberede deres laesning ved at skabe tekstnzere forventninger,
der knytter sig til netop denne teksts seerlige egenart, sprog og brug af modaliteter.
Eleverne kan arbejde med at forst3, at forskellige kategorier af tekster, fx fagtekster

og astetiske tekster, kan bruges til forskellige ting, hhv. at opna viden og opleve verden
fra et nyt perspektiv. | forhold til fagtekster og brugstekster kan forberedelsen besta i, at
eleverne saetter sig et formal med laesningen (fx at lzere noget nyt om H.C. Andersens liv),
og at de far kendskab til teknikker til strukturering af deres baggrundsviden. | forhold

til sestetiske tekster kan det mere generelt handle om at indstille sig pa en bestemt type
laeseoplevelse (fx uhyggelig eller sjov) eller at holde fokus pa bestemte aspekter af teksten
(fx samspillet mellem ord og billeder). Fra laererens perspektiv handler forberedelse i hgj
grad om at stilladsere elevernes vej ind i teksten og feerd gennem teksten, sa elevens
leesning beerer frugt.

Afkodning

Arbejdet med at stgtte eleverne i at opna et mere flydende basalt laeseniveau intensiveres,
sa ord og orddele genkendes hurtigt og ubesvaeret, og sa saetninger og afsnit kan laeses
udtryksfuldt. Det er vigtigt, at leereren er opmaerksom p4, at eleverne ikke opgver bevidst-
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Izs hurtigleesning, men at de forstar at forholde sig meningssggende til egen laeseproces,
fx ved at veere opmaerksom pa at stoppe op, rette sig selv eller genlaese, hvis teksten ikke

giver mening.

| nedenstaende tabel er angivet forventede oplaesningshastigheder efter 3. og 4. klasse?.
Der er angivet tre hastighedstal for oplaesning. Det fgrste tal svarer til det niveau, den
svageste flerdedel maksimalt nar. Det midterste tal svarer til det, som 50 % af eleverne
ligger indenfor, og det gverste tal svarer til det, som de gverste 25 % som minimum klarer.

| nedenstaende tabel er ligeledes angivet forventet stillelaesningshastighed efter 4. klasse.
Det er vigtigt hele tiden at veere opmaerksom pa, om elever, der foretrackker at laese stille
for sig selv, forstar, hvad de laeser. Det kan for mange elever virke mere voksent at laese
stille, men det er ikke sikkert, at deres leeseniveau er klar til det. Det er for alle elever
vigtigt, at de ved, at det at lzese ord og saetninger hgjt kan vaere en strategi til at forsta det,
de ikke forstod, da de laeste stille.

Det er opmaerksomhedskraevende, hvis tekster, som har veeret bearbejdet og laest
i undervisningen, ikke kan laeses op med en hastighed p& omkring 120 ord i minuttet

i slutningen af 4. klasse.

Forventet oplaesnings-
hastighed i slutningen
af 3. klasse.
(25-50-75-percentilen)

91-112-139 rigtige ord pr.

minut i tekster til alderstrinnet.

Forventet oplaesnings-
hastighed i slutningen
af 4. klasse.
(25-50-75-percentilen)

105-133-160 rigtige ord pr.

minut i tekster til alderstrinnet.

Forventet stillelaesnings-
hastighed i slutningen
af 4. klasse.

150 ord pr. minut i tekster
til alderstrinnet.

100 ord pr. minut i ukendte
fagtekster til alderstrinnet.

Sprogforstdelse

Undervisningen bgr pa varierede mader arbejde med elevernes forstaelse, beherskelse
og lyst til at bruge sproget mundtligt og skriftligt. At etablere forstaelse af ord og udtryk
krzaever, at ordene bearbejdes bade mundtligt og skriftligt og i flere kontekster. Det vil
sjeeldent veere nok blot at hgre eller se ordet en enkelt gang. Arbejdet med sprogforstaelse
styrker elevernes tekstforstaelse og generelle faglige udbytte. Nar der arbejdes med
strategier til at forholde sig til nye ord, er det nyttigt at arbejde med at forstd, hvordan
ordbgger (digitale som analoge) kan anvendes strategisk til at udvide ordkendskab

og begrebsforstaelse. Ligeledes ma eleverne stgttes i at fa gje pa, hvordan konteksten,
som ordene optraeder i, kan bruges strategisk til at give bud p3, hvad nye ord betyder,
og ligeledes hvordan viden om ords opbygning (morfemer) kan anvendes til aktivt at
forholde sig til ords betydning.

Arbejdet med bade ords betydning og funktion, stavemade og udtale ma ses som vaerende
vigtige samtidige elementer i elevens udvikling af sprogforstaelse.

Tekstforstdelse

Pa andet trinforlgb arbejdes med generelle tekstforstaelsesstrategier til at huske, overvage,
organisere eller uddybe pa baggrund af det, man lzeser, for at udvikle aktiv meningsoriente-
ret leesning. Men dertil er det vigtigt, at undervisningen stgtter elever i at naerlaese teksten
gennem undersggende spargsmal, sa de kan ga i dialog med teksten. Elever bar stgttes i

2 Normerne for oplaesning pa 1., 2., 3. og 4. trinforlgb refererer til: Hasbrouck, J. & Tindal, G. (2017).
An update to compiled ORF norms (Technical Report No. 1702). Eugene, OR, Behavioral Research
and Teaching, University of Oregon.
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at fa gje pa at forsta det, der star direkte i teksten (pa linjen), og det, man kan slutte sig til
ved at ved at inddrage forhandsviden eller andre udsagn fra teksten (laese mellem linjerne).
Ligeledes bgr der i tekstforstaelse arbejdes med, hvad der kan udledes af teksten, nar man
forholder sig til flere af tekstens dele og kombinerer disse samt forholder sig til teksten pa
et overordnet niveau. Leereren kan gennem abne spgrgsmal, som fx "hvorfor tror du, at...”,
eller "hvordan kan det vaere, at...” stilladsere elevernes udvikling af en aktiv og menings-
sggende tekstlasning, hvor de drager fglgeslutninger ved at kombinere tekstens udsagn
med egne tanker og viden.

Sammenhaeng

Omradet sammenhzaeng binder den samlede tekstforstaelse sammen. Laereren kan fortsat
arbejde med at stille spgrgsmal, der kraever, at eleverne forholder sig aktivt og kritisk.
Dertil kan det ogsa her vaere en idé at arbejde med at uddybe teksten, fx ved at arbejde
med at omskabe teksten til andre genrer mundtligt sdvel som skriftligt.

Praksiseksempler laesning 2. trinforlgb

Leesning: Modellering af, hvordan skriftsproget kommunikerer

Eleverne arbejder i 3. klasse med laeseforstdelse pd forskellige madder. De arbejder med udvikling
df laeseforstdelse i de feelles laesetekster, de bruger til fortolkning i klassen, og de arbejder med at
blive mere aktive og meningssegende lzesere i de tekster, de selv vaelger

at lzese. | dette eksempel modellerer lzereren et element af flydende laesning i et uddrag fra
elevernes frileesningsbgger. Det drejer sig om, hvordan tegn i skriftsproget kommunikerer noget
om tekstens betydning. Dermed knytter dette eksempel kompetenceomrddet laesning og
kommunikation sammen.

Eleverne arbejder jeevnligt med makkerlaesning i egne bgger. | gjeblikket er en stor del af
klassen optaget af Peter Gotthardts seriebgger om Den magiske Falk og Elverdronningens
barn. Derfor veelger laereren i dette eksempel at modellere aktiv, meningssggende laesning
med afszet i sider fra disse bgger.

Laereren har en intention om at stgtte elevernes aktive brug af tegnene i teksten og de
anfgrende verber og ord ved replikker. Han vil gerne vise eleverne, hvordan man bedre
forstar teksten, nar der kommer liv i den. Han har blaest s. 16 fra bogen Dragekongens datter
op pa whiteboard-tavlen. Han leeser nu syv linjer, hvor han laeser monotont og uden pauser
ved punktum og uden forandring i stemmen ved direkte tale. Han gar herefter i dialog med
eleverne om, hvad der er galt. De bliver enige om, at det lgd kedeligt, og efterhanden nar
de frem til, at det var, fordi han slet ikke brugte tegnene i teksten til at fa livi stemmen.

De synes ogsa, at teksten var sveer at forsta, nar den lad saddan. De taler om, at tekster

kan veere helt dgde at hgre pa, hvis man glemmer at bruge de tegn, der er i den. De taler
ogsa om forskellen pa skrift og tale. Nar vi snakker med hinanden, gar vi ikke og taenker

pa punktummer og citationstegn. Men tegnene er tekstens made at kommunikere noget til
laeseren om, hvordan den skal leeses. De taler om betydningen af punktummer, udrabstegn
og citationstegn, og leereren far eleverne til at hjeelpe sig med at markere tegnene med en
tusch i teksten.

Nu lzeser han teksten op igen med tydelig brug af tegnene, og han taler herefter med dem
om, at der stadig mangler liv i teksten. Han drager elevernes opmaerksomhed hen pa de
anfgrende ord ved replikker (ytringsverberne). De understreger "hvaeser den ene ind i
ansigtet pa den anden” og "sagde den anden” og "lo den tredje” og "spurgte Fglfod”. De
taler om, hvilken forskel det ggr for forstadelsen, om man bruger disse ord i sin oplaesning.
De laegger ogsa maerke til, at der star ytringsverber som "taenkte” og "gispede”. De taler om,
at det er ord, der viser noget om, hvordan personerne kommunikerer noget, ogsa selvom
personerne ikke siger ord hgjt. De far ogsa en god samtale om forskellen pa at gispe,
hvaese, le, taenke og sige noget og en samtale om vigtigheden at af laegge maerke til den
person, der siger noget. Det gar en forskel, om det eksempelvis er en lille mand eller en stor
keempe, der hvaeser noget.
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Nu laeser lzereren teksten op en tredje gang med fokus pa tegn og de anfgrende ord

og ytringsverber og pa at bemaerke, hvilke personer det er, der ytrer sig i teksten. Han
afrunder med, at eleverne forklarer for hinanden, hvorfor brug af tegn og anfgrende ord
i teksten hjeelper til bedre laeseforstaelse.

Herefter makkerlaeser eller lzeser eleverne individuelt i egne bgger.

Refleksionsspgrgsmal

e Hvordan kan du bruge elevernes selvvalgte bgger til jeevnligt at modellere
aktiv leseforstaelse?

e Hvordan kunne en modellering af aktiv overvagning af egen laeseforstaelse
se ud?

e Hvordan kan elevernes frilaesningsbgger danne afszet for samtaler om ord
og begreber, som maske ikke er en del af elevernes aktive ordforrad?

e Hvordan kan samtalen om ytringsverber bruges, nar eleverne skal variere
sproget i fremstillingen af egne forteellende tekster?

Fremstilling 2. trinforlgb (3.-4. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan udtrykke sig med et formal pa
baggrund egne tanker, fglelser, fantasi, oplevelser og viden i skrift, tale, lyd og billede
i hverdagssituationer og i faglige situationer ud fra tekster i danskfaget.

Vejledning fremstilling 2. trinforlgb
Feerdigheds- og vidensomraderne i fremstillingskompetence kan ses som led i en samlet
proces i fire faser:

e En fgrfase med fokus pa forberedelse og idéudvikling.
e En fremstillingsfase med fokus pa fremstilling af udkast og dele af produkter.

e En revideringsfase med fokus pa at se eget arbejde igennem med henblik pa revidering
samt at kunne give og modtage respons og revidere pa baggrund af denne.

e En feerdiggarelsesfase med fokus pa korrektur, preesentation og evaluering af produktet.

Elever har brug for vejledning i strategier, de kan tage i brug i de forskellige faser. Det
betyder ikke, at alle faser skal gennemfgres hver gang, der i undervisningen fokuseres pa
fremstilling. Det er muligt at tage fat pa delomrader af skriveprocessen og arbejde med
strategier til denne del, fx strategier til at blive en bedre staver eller strategier til at
fremstille tekster.

P3a 2. trinforlgb fokuseres ogsa p3, at eleverne udvikler en lzeselig og sammenbundet
handskrift, og at eleverne opnar beherskelse af tastaturfeerdigheder og kendskab til
tekstbehandling. Inden vi udfolder elementer af de fire faser i fremstillingsprocessen,
fokuseres her pa handskrift og tastaturfaerdigheder som grundlag for alle fremstillings-
processens faser.

Hdndskrift og layout

Handskrift

Undervisningen i handskrivning skal give eleverne mulighed for at formulere sig sikkert og
ubesveeret i handen og gennem arbejdet med udviklingen af en sammenbundet handskrift
gge hastigheden pa skrivningen. Det kan vaere sveert at justere pa elevernes skrivegreb
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Opmarksomheds-
punkt

Eleven kan formulere
en sammenhangende
tekst med en tydelig
tekststruktur, fx

en beretning eller

en beskrivelse af et
velkendt faenomen.

pa 2. trinforlgb, men eleverne kan gagres opmaerksom pa andre mader at holde pa skrive-
redskabet, og nogle kan ogsa motiveres til det mere hensigtsmaessige trefingergreb,
ligesom der kan vejledes i siddestilling, papirets vinkling mv. (se ogsa under 1. trinforlab).

Tastaturfaerdigheder og layout

Gennem forskellige elevvenlige digitale leeremidler bgr der arbejdes med, at eleverne bliver
sikre i skrivning med ti fingre pa tastatur, sa de ubesvaeret og efterhanden ogsa hurtigt kan
udtrykke sig skriftligt. P& 2. trin arbejdes med layout-funktioner, sa eleverne kan indsaette
billeder og lyd og variere typografi og layout efter tekstens formal.

Forberedelse - fokus pd ferfasen

Det er vigtigt, at eleverne fortsat udvikler strategier til at planlaegge deres fremstilling.
Farst ma opgaven veere klar for eleverne, hvad angar formal og modtager, og hvilken
kommunikationssituation fremstillingen indgar i. Hvorfor skal eleverne fremstille teksten?
Er det fx for at digte en forteelling eller for at udvikle viden om et emne? Hvad skal teksten
bruges til, og hvem skal leese den? Skal den fx bruges til underholdning i klassen eller til at
give information til foreeldre, yngre elever eller andre? Det stgtter elevernes klarggring at
kende malene og kriterierne for opgaven, og disse bgr skriftliggares, fx i form af en tjekliste
eller anden skriveordre. Disse kan delvist udarbejdes sammen med eleverne.

Forberedelse drejer sig ogsa om at statte eleverne i at have et indhold at skrive om.

Her vil det vaere hensigtsmaessigt, at eleverne stgttes i at bruge strategier som brainstorm
og mindmap til at komme pa nye idéer og til at aktivere viden og erfaringer fra emner

og oplevelser, klassen har haft. Elever kan have gleede af, at der i klassen samles ord og
formuleringer pa plakater, som de gerne ma bruge i deres egne tekster. Forberedelse drejer
sig ogsa om at stagtte eleverne i at skrive i en form, der passer til tekstens formal. Det en
god idé at statte eleverne med rammer for tekstens struktur og sprog og gare eventuelle
genreforventninger klare.

Fremstilling - fokus pad fremstillingsfasen

Fremstillingsarbejdet ber tage afsaet i den forberedelse, klassen har gjort, sa eleverne
stattes i at komme i gang med at producere udkast. Der kan med fordel arbejdes med
aktiviteter som at skrive feelles tekst, bruge modeltekster og skriverammer. Eleverne skal
leere, at struktur og sproglige traek adskiller sig i forskellige teksttyper, og de skal begynde
at kunne anvende disse traek i egne tekster. Ligeledes skal eleverne opna erfaringer med
at skabe sammenhang mellem forskellige modaliteter i tekster, fx skrift og billede under
hensyntagen til formalet med produktet. Undervisningen ma sikre, at eleverne far rige
muligheder for at formulere sig sammenhaengende bade mundtligt og skriftligt og bade

i handen og pa tastatur.

Respons - fokus pd revideringsfasen

| revideringsfasen begynder eleverne at lzere at laese egne tekster igennem med en
modtagers gjne. Undervisningen skal derfor stgtte elevernes udvikling af opmaerksomhed
pa at leese, lytte og se egne produkter igennem med henblik pa at revidere produktet
sprogligt inden praesentation. Et vigtigt led i revideringsfasen er arbejdet med at give og
modtage respons. Eleverne bgr derfor stgttes i at samtale om eget og andres produkter
undervejs i processen med fokus pa, hvordan formal, indhold og struktur spiller sammen.
Her opmuntres eleverne til at bruge tjeklisten og skriveordren og gerne i makkerpar, og der
ma arbejdes med, hvordan man giver hinanden respons pa en konkret og respektfuld made.

Korrektur, preesentation og evaluering - fokus pd feerdiggerelsesfasen

Funktionelt arbejde med stavning

Det kraever fokus og gentagen opmaerksomhed at blive en bedre staver. Der bgr derfor
arbejdes bevidst med undersggelse af stavelser, lydfglger, betydningsdele og ordspecifikke
stavemader i de tekster, eleverne laeser og i elevernes egne produktioner. | 3.-4. klasse

vil arbejdet med at fa styr pa lydfelgeregler for stumme bogstaver i forbindelse med
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konsonant, fx -nd, -Id, hv-, hj-, regler for konsonantfordobling i forbindelse med kort vokal
og sikkerhed i konsonantklynger i forskellige positioner i ord veere alderssvarende stof.
Undervisningen bar veere undersggende i forhold til ords opbygning, sa eleverne bliver
opmarksomme pa betydningsdele som bgjninger og afledninger som en vej til at blive

en mere sikker staver, som kan traekke pa andre stavestrategier end de lydbaserede.

P3a 2. trinforlgb arbejdes med betydningen af de basale tegn: punktum, spgrgsmalstegn
og udrabstegn, og med at eleverne kan saette dem korrekt og afstemme brugen af stort
bogstav herefter i egne tekster.

Ordbgger

Eleverne kan vejledes i at bruge net-ordbgger, fysiske ordbgger og ordlister for at tjekke
den sproglige korrekthed i egne tekster. Ligeledes skal eleverne lzere at evaluere og justere
sammenkadning af lyd, tale, skrift og billede i digitale produktioner.

| fremstillingsprocessen er det vigtigt, at eleverne oplever, at korrekturfasen kan adskilles
fra fremstilling og revidering, sa de forstar, at arbejdet med korrekthed hgrer til sidste led
inden faerdigggrelsen.

Nar eleverne har set eget produkt igennem og endeligt faerdiggjort deres produkt, er
det veesentligt, at de far lov til at praesentere deres produkter for modtagere pa mader
og i situationer, der passer til den type produktion, de har lavet.

Praksiseksempel fremstilling 2. trinforlgb: "Fremstilling, lzesning og kommunikation’, findes
i appendiks til denne vejledning.

Fortolkning 2. trinforlgb (3.-4. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne lzerer at undersage og fortolke aestetiske
tekster, og at de leerer, at sestetiske tekster indbyder til oplevelse, indlevelse og indsigt
gennem brug af sestetiske virkemidler.

Tekstvalget skal knytte an til elevernes erfaringshorisont og forhandsviden, men ogsa abne
mulighed for at give eleverne indblik i andres liv.

Vejledning fortolkning 2. trinforlgb

| det fglgende vejledes inden for tekstvalg og faerdigheds- og vidensomraderne i kom-
petenceomradet fortolkning.

Tekstvalg

| arbejdet med at styrke elevernes fortolkningskompetence bar vi taenke i spiralisk progres-
sion. Det er den samme grundstamme, vi arbejder med pa tveers af trin - udvikling af
elevernes fortolkningskompetence. Men teksterne kan gradvist blive mere komplekse

og udfordrende for eleverne - bade hvad angar de emner, som teksterne beskaeftiger sig
med, deres form samt de krav, man som laerer stiller til elevernes undersggelse af teksten.

Eleverne skal mgde en mangfoldighed af aestetiske tekster, fx fortzellinger, billedbgger,
sange, digte, fabler, eventyr, tegneserier, kortfilm/film, herunder tekster fra dansk littera-
turs kanon, sa de far blik for speendvidden i de aestetiske teksters mader at bruge sproget
og give laeseren adgang til et szerligt perspektiv pa verden pa.

Oplevelse og indlevelse

Ligesom pa det foregdende trinforlgb danner elevernes oplevelse og indlevelse afsaet for
det videre arbejde med teksten. Mgdet med den aestetiske tekst skal stgttes og ramme-
saettes, sa eleverne far mulighed for at opleve, indleve sig og engagere sig i teksten.
Elevernes oplevelse og indlevelse kan bl.a. stattes ved, at de udtrykker deres oplevelse
af tekstens verden, fx gennem dialog, dramatisering, oplaesning eller anden om- og
medskabelse af teksten (se praksiseksempel i appendiks til denne vejledning).
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Elevens umiddelbare mgde med teksten skal give eleverne en nysgerrighed pa og forstael-
se af, at aestetiske tekster bruger sproget pa saerlige mader, at aestetiske tekster skaber

tid og rum, og at aestetiske tekster har tomme pladser, som leesere udfylder pa forskellig
vis ud fra deres erfaringshorisont og forhandsviden.

En vigtig overvejelse som lzerer er, i hvor hgj grad eleverne i forhold til en given aestetisk
tekst skal have mulighed for at opleve hele teksten pa en gang, eller om der vil veere mere
faglig veerdi i at dele teksten op og foranstalte en undersggelse af fx starten pa teksten.

Undersggelse

Med afszet i deres oplevelse og indlevelse skal eleverne undersgge tekstens handling

og virkemidler. Eleverne skal udbygge deres forstaelse af, at den aestetiske tekst med
sproglige, billedlige og lydlige virkemidler skaber en fiktiv verden eller anlaegger et aestetisk
blik pa virkeligheden.

Undersggelsen skal fokusere pa de traek og elementer, som den aestetiske tekst laegger

op til. Det kan fx vaere at karakterisere tekstens komposition. Det kan veere, at eleverne
skal finde informationer i teksten for at kunne karakterisere hovedpersonen i teksten eller
andre karakterer og derigennem na til bud p3, hvorfor personerne handler, som de ggr.
Eleverne kan ogsa undersgge, hvilke genrer der er pa spil i teksten. Ofte vil en genre sta

i forgrunden, men samtidig vil veerket indeholde traek fra andre genrer. Laeser eleverne fx
Dorte Karrebaeks Emmely M, vil karakteristikken af denne tekst maske vaere, at det er en
tekst, hvor der kan ske overnaturlige ting, en fantastisk tekst, men at den ogsa er en gyser.

Pa lzengere sigt skal eleverne blive i stand til selv at stille de rigtige spagrgsmal til teksten -
finde ud af, hvad der er relevant at undersgge i teksten. Men her pa andet trinforlab vil det
oftest veere leererens opgave at udpege disse ting. Hvad er det, teksten leegger op til os
leesere at udfylde med vores hverdagserfaringer? Hvad er det for aspekter, som vi tolker
ind i teksten - uden maske at veere bevidste om, at vi gar det? Eleverne vil til gengeeld
godt kunne udfgre undersggelsen, hvis de arbejder ud fra konkrete spgrgsmal til tekstens
handling og holdes fast pa at finde deres svar i teksten: Hvorfor siger og gar personen
sadan? Kan vi finde spor i teksten, der kan pege os hen mod et svar? Finder vi forskellige
svar, som er rimelige ud fra det, teksten forteeller os?

Fortolkning, vurdering og perspektivering

| fortolkningen samler eleverne de traek, de har fundet i deres undersggelse, og kommer
med bud pa og gar i dialog om, hvad teksten drejer sig om. Hvilke temaer er pa spil i
teksten? Hvis vi allerede, fgr eleverne laeser teksten, bestemmer, at teksten handler om

et bestemt tema, fx kaerlighed, sa kan vi risikere, at eleverne kun laeser teksten med fokus
pa, hvad teksten kan sige os om temaet. Dermed risikerer vi, at den kompleksitet, der ofte
vil ligge i en teksts udsagn, og de lag og undertemaer, der kan vaere pa spil, ikke bliver
bemaerket og italesat i undervisningen (se praksiseksemplet under 1. trinforlgb i appendiks
til denne vejledning).

Undersggelsen kan ogsa danne fundament for, at eleverne kan komme med bud p3,
hvordan tekstens virkemidler skaber lzeserens oplevelse, og at teksten behandler et emne
aestetisk. Eleverne skal ogsa arbejde med at give udtryk for og begrunde egen oplevelse
af at laese/se en tekst, herunder film.

| klassens fortolkningsfeellesskab skal eleverne have lejlighed til at diskutere forskellige
tolkninger af teksten med henblik p3, at eleverne ser, at elementer i en tekst kan veere dbne
for fortolkning. Nar eleverne skal vurdere hinandens tolkninger af teksten, sa er vigtige
kriterier, om tolkningen er tekstnzer og rimelig. Denne drgftelse af tolkninger vil oftest
kunne fares tilbage til formens betydning for laeserens oplevelse og indlevelse. Hvad er det
for traek ved teksten, der gar, at vi opfatter tingene sa forskelligt? Haenger det fx sammen
med, at vi har at ggre med en jeg-fortzeller, som ikke er seerligt meddelsom omkring sine
egne fglelser og holdninger?

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Dansk 38



| perspektiveringen skal eleverne blive bevidste om, hvad de kan tage med sig fra teksten.
Det handler om at saette tekstens udsagn i relation til egen og andres livssituation og
diskutere, hvorvidt teksten gav indblik i relevante emner og temaer og andres perspektiv pa
verden. Desuden kan teksten perspektiveres til andre tiders fremstilling af lignende temaer,
herunder tekster fra dansk litteraturs kanon eller til forfatterens andre vaerker (se afsnit 5.1.
om kanontekster i undervisningen).

Praksiseksempel fortolkning 2. trinforlgb: "Fortolkning, fremstilling og kommunikation’, findes
i appendiks til denne vejledning.

Kommunikation 2. trinforlgb (3.-4. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan kommunikere i hverdagssituationer

og i overskuelige formelle og sociale situationer med forstaelse for regler og normer for
kommunikation. Eleverne skal derfor fortsat udvikle deres forstaelse af, at vi bruger sproget
og sprogets virkemidler til forskellige formal, og at vi bruger sproget forskelligt afhaengigt af
situationen.

Vejledning kommunikation 2. trinforlgb
| det fglgende vejledes inden for hvert af de fem feerdigheds- og vidensomrader i kompe-
tenceomradet kommunikation.

Dialog

Eleverne skal veennes til at ga i dialog. Dette indebaerer mere end blot at laere eleverne at
skiftes til at tale og lytte. Hvis vi skal opna et dialogisk klasserum, sa skal eleverne have
tillid til og respekt for hinanden, og netop dialogen, hvor meningen opstar mellem samtale-
partnerne, som et mgde mellem forskellige perspektiver pa verden, er befordrende for
denne respekt og tillid. Ifglge Olga Dysthe (1997) er klasserummet potentielt fyldt med
dialogiske relationer: Mellem eleverne, mellem lzerer og elever, mellem tekster i og uden
for klassens rammer og mellem mundtlige og skriftlige tekster.

Pa 2. trinforlgb skal det dialogiske rum, som er etableret pa farste trin, styrkes og udbygges.
Det kan vaere hensigtsmaessigt at stilladsere elevernes dialog ved fx at opstille nogle
rammer for interaktionen. Det kan ved elevrespons ved fremstilling fx veere, at eleverne
skal finde to positive ting ved den andens tekst og en ting, der kan blive bedre, og at
skriveren fgrst ma svare, nar alle tre punkter er sagt. Herefter kan eleverne saledes ga

i dialog. Kompetenceomradet fortolkning er saerligt velegnet til dialogisk interaktion pga. af
den aestetiske teksts fortolkningsabenhed. | en dialogisk afpravning af forskellige fortolk-
ninger af en tekst er det vigtigt, at eleverne bliver opmaerksomme pa, at der ofte kan veere
flere rimelige og begrundede tolkninger af den samme tekst, men ogsa at de i dialogisk
interaktion kan forsta den andens perspektiv og spgrge kritisk ind til andres synspunkter.

Mundtlighed og drama

Pa 2. trinforlgb kan eleverne bl.a. arbejde med mundtlige fortzellegenrer. Det kan vaere
vitser, vandrehistorier eller egne anekdoter. Laereren fortaeller ogsa historier og laeser op for
eleverne pa en levende made, hvor stemmefgring og leererens mimik indgar som en del af
den mundtlige fremstilling.

Eleverne skal ogsa lzere at forteelle historier om deres oplevelser, hverdagsliv og szerlige
begivenheder i deres liv. | hele skoleforlgbet indgdr mundtlige aktiviteter som at lytte, tale
og producere forteellinger. De mundtlige genrer gar pa tvaers af alle kompetenceomraderne.
Men mundtlighed er szerligt relevant i fortolkningsarbejdet. Eleverne bar ogsa optraene
deres laesefeerdigheder gennem egen oplaesning. Oplaesningens aktualisering af den
skrevne tekst er en made at udkaste et bud pa en tolkning af (dele af) aestetiske tekster.
@velser i udtale, tonefald, rytme, betoning og frasering er skridt pa vejen til god oplaesning
og til at opna en nuanceret forstaelse af samspillet mellem teksten, oplaeseren og tilhgrerne.
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Krop og drama

Der kan arbejdes med at bevidstggre eleverne om, hvordan kropssprog skaber betydning.
Eksempelvis kan eleverne indga i aktiviteter, hvor de kun ma gare brug af gestik og
bevaegelser i rummet til at karakterisere en person, en genstand, et dyr, en stemning eller
fortzelling. | forbindelse med leese- og litteraturundervisningen eller arbejde med fglelser,
faellesskab og trivsel kan korte dramatiseringer eller videredigtninger i form af lynteater
veere oplagt. Eleverne far fa minutter og fa rekvisitter til at forberede en kort praesentation/
dialog for klassen. Ligeledes kan aktiviteter med “den varme stol”, hvor elever pa skift skal
veere forskellige personer i de tekster, de leeser, vaere en relevant made at arbejde med
elevers indlevelse og forestillingsevne.

It og kommunikation

Eleverne skal begynde at leere, hvad mulighederne og faldgruberne kan vaere ved at bruge
it til kommunikation i hverdagen. Der bgr startes med den naere kommunikation - eller
maske snarere kommunikation, som typisk opfattes som naer af eleverne, men ikke altid
er det. Mange elever vil pa 2. trinforlgb have en mobiltelefon og maske ogsa adgang til at
publicere indhold via diverse digitale kanaler. Fokus i undervisningen kan laegges pa, hvad
det betyder for vores kommunikation, at vi ikke er ansigt til ansigt med vores modtager,
nar vi fx sender en SMS (se praksiseksempel herunder). Eller at vi pa de sociale medier
kan henvende os til mange, ogsa folk som vi egentlig ikke gnsker at kommunikere med.
Undervisningen kan med fordel satte eleverne i situationer, hvor de skal anvende digital
teknologi til hverdagskommunikation.

Sprog og kultur

Eleverne kan undersgge deres egen sproglige baggrund ved at lave et sprogligt stamtrze.
De kan fx interviewe deres foreeldre: Hvordan talte/taler elevernes forzldres foreaeldre,
hvad ved vi om deres arbejde, uddannelsesniveau osv.?

Elevernes undersggelse af andres sprog og sproglige baggrund kan forega ved, at alle
eleverne forsgger at karakterisere karakterer i sestetiske tekster ud fra deres sprogbrug.
Fx kunne vi i forbindelse med undersggelsen af filmen Busters verden (August, 1984)
undersgge, hvordan forskellige foraeldre taler forskelligt, pa trods af at de bor i samme by,
og kaede dette sammen med deres sociale baggrund.

Det nordiske perspektiv

Nar eleverne skal undersgge ligheder og forskelle mellem det danske sprog og svenske
og norske udtryk, kan vi med fordel tage afseet i alderssvarende tekster, hvor eleverne

fx sammenligner korte tekster pa hhv. norsk eller svensk med en dansk overszttelse.
Eller eleverne kunne undersgge sproget i en svensk eller norsk novellefilm. En pointe
kunne vzere, at eleverne faktisk godt kan forsta det meste af det, de hgrer, men at der ogsa
er forskelle. Er der nogle sproglige traek, som elever kan identificere som anderledes fra
dansk? Er der ord, som eleverne szerligt laegger maerke til, at man siger pa en anderledes
made? Fx talordene pa de tre sprog. Og hvad med ordstillingen? Fx siger man pa norsk
"boken min” i modsaetning til dansk "min bog” og har dobbeltbestemmelse pa svensk
"den goda mannen” i modsatning til dansk "den gode mand”. En sggning pa internettet
pa “materialer til undervisning i nordisk” giver adgang til en stor maengde kvalificeret stof
til undervisning i det nordiske, som ogsa inddrager andre kompetenceomrader.

Sproglig bevidsthed

| alle danskfagets kompetenceomrader arbejdes med elevernes sproglige bevidsthed om,
hvordan vi handler gennem sproget. Arbejdet med sproglig bevidsthed tilfarer eleverne
viden om sprog, sprogbrug og sproglig variation.
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Praksiseksempler kommunikation 2. trinforlgb
Kommunikation: Sproglig bevidsthed og ansigtslgs kommunikation

| dette forleb arbejdes med brugstekster med afsaet i genren SMS. Mdlet er, at eleverne skal
blive bevidste om kanalens betydning for, hvilke kommunikative ressourcer vi har til rddighed,
og hvordan situationer kan stille krav til vores tekst.

Formalet med forlgbet er, at eleverne bliver opmarksomme pa, hvad det betyder at
kommunikere, nar man ikke kan se hinanden, samt hvordan man kan udnytte forskellige
sproglige ressourcer inden for rammerne af SMS-formatet.

Laereren starter med at forklare skrivetrekanten, som saetter fokus pa formal, form og
indhold i skrivesituationer. | feellesskab kigger klassen derefter pa forskellige SMS-beskeder,
som lzereren har konstrueret. Eleverne skal undersgge og vurdere, hvordan relationen
mellem afsender og modtager er, og hvilke fglelser afsender udtrykker i sin SMS (samt
hvordan afsenderen udtrykker disse). SMS’erne viser variation af fx brugen af versaler,
udrabstegn, emojis, SMS-forkortelser og sproglige traek, der signalerer naerhed/afstand

i relationen.

Forslag til formdl og situationer
e Besked, der giver information, om afsender deltager eller ej i en fadselsdag.

e Besked med hilsen til en, der er syg.

e Besked til en, man gerne vil kgbe noget af.

Modellering af skrivning af SMS

Eleverne skal nu selv skrive SMS’er i forhold til en reekke dilemmafyldte situationer.
Laereren kan som stgtte modellere ved at vise eleverne, hvordan en kyndig sprogbruger
overvejer sine sproglige virkemidler. Leereren teenker hgijt, mens hun skriftligt forsgger
at imgdega de udfordringer, som skrivesituationen giver.

Dilemmaet er fx, at du skal svare en kammerat, der har spurgt om en legeaftale. Du skal
fortzelle ham/hende, at du faktisk ikke har lyst til at lege i dag, selvom om du ved, at han
rigtig gerne vil lege. Du viser, hvordan du saetter dig i modtagers sted, nar du skriver,

og derfor leeser og foretager du flere redigeringer i din SMS, fgr du sender til din ven.
Sammen taler | om sproget og dets betydning for, hvordan modtageren oplever indholdet.

Derefter er der feelles skrivning i makkerpar af ny SMS med nye dilemmaer og nye situa-
tioner, hvor eleverne skal overveje, hvad de skal gare ved sproget, for at modtager opfatter
indholdet, som de gnsker det. De udfylder nedenstaende skema og skriver derefter SMS’en.

Hyvilket sprog (szetningsopbygning,
Hvilken Hvem er Hvad er dit brug af emojis, forkortelser mv.)
situation? modtager? formal? passer til det, du vil opna?

SMS’en byttes med et andet makkerpars SMS. De har det samme skema, bare tomt.
Eleverne lzeser hinandens SMS’er og udfylder skemaet om, hvordan de opfatter kommu-
nikationen. Herefter samtaler de om det.

Fzelles opsamling i klassen, hvor | diskuterer, om der var samme opfattelse eller forskellige
og hvorfor.

| afslutter med en feelles opsamling med angivelse af fem gode radd med afsaet i elevernes
erfaringer med at skrive SMS’er. | kan overveje, om | laver en plakat og haenger op.
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Refleksionsspgrgsmal

e Overvej, hvordan du vil forklare og vise betydningen af mader at opbygge
saetninger pa i en brugstekst som en SMS.

e Overvej, hvordan du vil tale med eleverne om betydningen af stilleje
og sproglige valg over for forskellige modtagere.

o Overvej, hvordan dette forlgb kan bruges som afszet for progression,
naeste gang du arbejder med modtagerrettet kommunikation i klassen.

Undervisningsvejledning 3. trinforlab (5.-6. klasse)

Laesning 3. trinforlgb (5.-6. klasse)
Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan laese en mangfoldighed af tekster
stadigt mere flydende og pa vej mod en mere nuanceret og kritisk tekstforstaelse.

Vejledning lzesning 3. trinforlgb

Eleverne skal fortsat udvikle tillid til egne evner som laesere gennem en undervisning, der
bidrager til laeseoplevelser, laeselyst og konsolidering af leesefeerdigheder. Undervisningen
ma have fokus pa elevernes hgjtlaesning, og pa at eleverne derigennem kan synliggare
deres indsigt i og forstaelse af en tekst. Pa 3. trinforlgb stimuleres elevernes fortsatte
leeseudvikling, sa de naermer sig en mere funktionel laesekompetence. Undervisningen
ma bidrage til, at eleverne bliver i stand til at laese mange forskellige tekstgenrer hurtigt
med forstaelse og indlevelse, og at de kan regulere deres leesemade og hastighed efter
formalet og tekstens svaerhedsgrad. Forudsaetningen herfor er, at deres laesning bliver

sa automatiseret, at al deres energi ikke skal bruges pa den elementare afkodning af ord,
og at de efterhanden lzerer at beherske en raekke forskellige laeseteknikker.

Finde tekst

Arbejdet med at finde tekst er tosidet. Det handler om at stgtte elevernes fortsatte
motivation til at leese egne selvvalgte tekster og om at stgtte elevernes evne til at sgge og
navigere i tekster i undervisningen, nettekster savel som i analoge tekster. Der bar arbejdes
videre med maélrettede s@gestrategier og kritisk refleksion over, om sggeresultater er
relevante og troveerdige i forhold til laeseformal.

Forberedelse

Pa 3. trin arbejdes videre med at stgtte elevernes aktive, meningssggende laesning i forhold
til sestetiske tekster og andre litteraere tekster, fagtekster og brugstekster. Eleverne bgr
stgttes i at kunne traekke pa generelle strategier, som hjaelper dem til at forberede deres
laesning, fx ved at give bud pa, hvad de kan forvente sig af teksten og at satte sig leese-
formal. Men szerligt vigtigt er det, at leereren statter elever i at forberede deres leesning ved
at skabe tekstneere forventninger, der knytter sig til netop denne teksts seerlige egenart,
sprog og brug af modaliteter.

Afkodning

P3 3. trin bar der arbejdes med fortsat udvikling af stadigt mere konsoliderede ordlaese-
faerdigheder, hvor ogsa ukendte ord i tekster kan genkendes hurtigt og sikkert, nar ordene
indeholder kendte rimdele eller betydningsdele. | undervisningen styrkes elevernes
udvikling af flydende stillelaesning og flydende udtryksfuld oplaesning gennem modellering,
feedback og jeevnlige samtaler om leesningen og gennem brug af opleesningsaktiviteter som
gentaget laesning og makkerlaesning. Det er en god idé gradvist at udvide undervisningen
med konkrete muligheder for at afprgve deres ordleesefaerdigheder til praktiske formal, fx
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Opmarksomheds-
punkt

Eleven kan opdage
egne forstaelses-
problemer og anvende
relevante strategier

til at afhjaelpe dem

og fa overblik over
teksten (fx afklare
ukendte ords betyd-
ning, anvende grafiske
modeller eller stille
spgrgsmal til tekstens
indhold).

ved at leese undertekster, skimme tekster for at sammenfatte indhold eller skanne tekster

for specifikke informationer.

| nedenstaende tabel er angivet forventede oplaesningshastigheder efter 5. og 6. klasse®.
Der er angivet tre hastighedstal for oplaesning. Det fgrste tal svarer til det niveau, den
svageste flerdedel maksimalt nar. Det midterste tal svarer til det, som 50 % af eleverne
ligger indenfor, og det gverste tal svarer til det, som de gverste 25 % som minimum klarer.

| nedenstaende tabel er ligeledes angivet forventet stillelaesningshastighed efter 6. klasse.
Det er vigtigt hele tiden at veere opmaerksom pa, om elever, der foretraekker at laese stille
for sig selv, forstar, hvad de laeser.

Forventet oplaesnings-
hastighed i slutningen
af 5. klasse.
(25-50-75-percentilen)

119-146-169 rigtige ord pr.

minut i tekster til alderstrinnet.

Forventet oplaesnings-
hastighed i slutningen
af 6. klasse.
(25-50-75-percentilen)

122-146-173 rigtige ord pr.

minut i tekster til alderstrinnet.

Forventet stillelaesnings-
hastighed i slutningen
af 6. klasse.

200 ord pr. minut i tekster
til alderstrinnet.

140 ord pr. minut i ukendte
fagtekster til alderstrinnet.

Sprogforstdelse

Der arbejdes fortsat pa varierede mader med elevernes forstaelse, beherskelse og lyst

til at bruge sproget mundtligt og skriftligt. Teksternes svaerhedsgrad bar stige i forhold

til foregaende trinforlgb, og det vil vaere nadvendigt at udvide elevernes kritiske blik for
undersggelse af ords betydning, fx gennem gget opmaerksomhed péa ledetrade i konteksten
og fortsat arbejde med ordenes morfologiske struktur. Ligeledes ma laereren vaere opmaerk-
som p3, at eleverne saettes i situationer, hvor de far brug for nye ord eller har brug for at
anvende nyligt tilegnede ord.

Tekstforstdelse

Der arbejdes fortsat med generelle tekstforstaelsesstrategier til at huske, overvage,
organisere eller uddybe pa baggrund af det, man lzeser, sa eleverne stgttes i en stadig
udvikling af en metakognitiv og aktiv indstilling til egen lzesning. Eleverne skal stattes

i at vaere bevidste om deres egen forstaelse pa et niveau, sa de er i stand til at registrere,
hvis de fx ikke lzengere kan opsummere handlingen eller ikke er i stand til skabe sammen-
haeng i teksten. Her skal de kende til strategier, der kan stgtte dem i deres afklaring af
forstaelsesproblemer, fx ved at ggre brug af strategier fra arbejdet med sprogforstaelse
eller ved at stille spgrgsmal, som man gennem undersggelse af teksten sgger afklaring pa.
Ud over generelle strategier er det vigtigt, at undervisningen statter elevernes fagspecifikke
tekstforstaelse, sa de bliver i stand til at nzerlaese og undersgge tekstens saerlige egenart,
sprog og brug af modaliteter. Her haenger arbejdet med tekstforstaelse teet sammen med
fortolkningsevne. Og arbejdet med tekstspecifikke grafiske modeller kan vaere en made

at fa gje pa det, der star direkte i teksten, og det, der krzever, at man inddrager baggrunds-
viden eller leder andre steder i teksten for at udlede betydning og fortolke teksten.

3 Normerne for oplaesning pa 1., 2., 3. og 4. trinforlgb refererer til: Hasbrouck, J. & Tindal, G. (2017).
An update to compiled ORF norms (Technical Report No. 1702). Eugene, OR, Behavioral Research
and Teaching, University of Oregon.
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Sammenhang

Pa dette trin laegges der stadigt starre vaegt pa, at eleverne kan forholde sig kritisk og
reflekteret til tekster. Dette kan bl.a. besta i at vurdere en eller flere teksters perspektiv
pa et emne. Alt efter tekstkategori vil dette arbejde have forskelligt sigte. | forhold til en
praktisk tekst, som fx et debatindleeg, kan eleverne fx undersgge tekstens argumentation
og finde tegn pa tekstens grad af redelighed og trovaerdighed. | forhold til en aestetisk
tekst, som fx en novelle, kan det veere relevant at undersgge, hvorfor en forfatter veelger
at behandle et bestemt emne pa netop denne made. Iszer i forhold til fagtekster (herunder
nettekster) er det relevant, at eleverne leerer at vurdere tekstens anvendelighed i relation
til det, de har brug for viden om, og at de kan vurdere tekstens relevans og troveerdighed.

Praksiseksempel leesning 3. trinforlgb: "Laesning, kommunikation og fremstilling af blog’, findes
i appendiks til denne vejledning.

Fremstilling 3. trinforlgb (5.-6. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan udtrykke sig sammenhzengende
med et formal pa baggrund af viden, erfaringer og egne tanke i skrift, tale, lyd og billede
i hverdagssituationer, i faglige situationer ud fra tekster i danskfaget og i formelle
situationer med stgrre bevidsthed om modtagerrettet kommunikation.

Vejledning fremstilling 3. trinforlgb

Kompetenceomrédet fremstilling laegger pa alle trin op til en forlgbstaenkning, hvor
eleverne undervises i at forberede, fremstille, revidere og feerdiggare deres produkter med
henblik pa praesentation. Der er saledes tale om:

e En fgrfase med fokus pa planleegning, forberedelse og idéudvikling.
e En fremstillingsfase med fokus pa fremstilling af udkast og dele af produkter.

e En revideringsfase med fokus pa at se eget arbejde igennem med henblik pa revidering
samt at kunne give og modtage respons og revidere pa baggrund af denne.

e En feerdigggrelsesfase med fokus pa korrektur, praesentation og evaluering af produktet.

| undervisningen vil det vaere hensigtsmaessigt at overveje, hvornar og ved hvilke frem-
stillingsprocesser alle faser skal gennemlgbes. En vaesentlig del af kompetenceomradet
fremstilling er elevernes faerdigheder i at skrive med forskellige formal og med relevante
valg af fremstillingsformer og modaliteter og i mundtligt at preesentere med relevant
inddragelse af forskellige modaliteter, herunder billede, lyd og film.

Skriveforskning peger p3, at elever bgr skrive sammenhangende tekst hver dag for at
udvikle deres skrivefeerdighed. Ligeledes bar eleverne saettes i situationer, hvor de har

brug for at formulere sig sammenhaengende mundtligt og i deres praesentation af produkter
at kombinere bade skriftlige og mundtlige udtryksmader med andre modaliteter.

Hdndskrift og tastaturskrivning

P3a 3. trinforlgb er der ikke lzengere selvstaendigt fokus pa handskrift og tastaturskrivning.
Det forventes, at eleverne kan bruge bade skrivning i handen og pa tastatur funktionelt.
Det vil veere hensigtsmaessigt at stgtte eleverne i at vedligeholde og fortsat udvikle begge
dele. Eksempelvis er handskrivning velegnet i fremstillingsprocessens planlagnings-

og forberedelsesfaser og ligeledes i andre kompetenceomrader i faget, fx nar der skrives
stikord eller tages noter i kolonnenotater, mindmaps og andre grafiske modeller i forbindel-
se med leesning og mundtligt arbejde i faget. Ligeledes kan eleverne stgttes i at bruge
deres handskrift, nar der arbejdes med logskrivning og selvreflekterende skrivning i alle
kompetenceomrader. Det vil ligeledes veere oplagt at give eleverne sma intensive kurser,
der stgtter dem i at vedligeholde og fortsat udvikle deres evne til hurtig og ubesvaeret
kommunikation vha. tastaturskrivning, som grundlag for fremstillingsprocesser.
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Planlzegning og forberedelse - fokus pd farfasen

Det er vigtigt, at eleverne fortsat udvikler strategier til at planlaegge deres fremstilling.
Farst ma opgaven veere klar for eleverne, hvad angar formal og modtager, og hvilken
kommunikationssituation fremstillingen indgar i. Hvorfor skal eleverne fremstille teksten?
Er det fx for at pavirke nogen til noget, hvor der sdledes er brug for at kunne argumentere?
Eller er det for at organisere viden om et emne? Hvad skal teksten bruges til, og hvem skal
leese den? Skal den fx bruges pa skolens hjemmeside, eller er den til egen brug, fx for at
samle op pa egen lzering? Det statter elevernes klarggring at kende malene og kriterierne
for opgaven, og disse bar skriftligggres, fx i form af en tjekliste eller anden skriveordre.
Disse kan delvist udarbejdes sammen med eleverne.

Forberedelse drejer sig ogsa om at stgtte eleverne i at have et indhold at skrive om.

Her vil det vaere hensigtsmaessigt, at eleverne stgttes i at bruge strategier som brainstorm
og mindmap til at komme pa nye idéer og til at aktivere viden og erfaringer fra emner og
oplevelser, klassen har haft. Elever kan fortsat have gleede af, at der i klassen saettes fokus
pa ord og formuleringer, som er hensigtsmaessige i forskellige fremstillingsformer, og som
de gerne ma bruge i deres egne tekster. Forberedelse drejer sig ogsa om at stgtte eleverne
i at skrive i en form, der passer til tekstens formal. Det en god idé at stgtte eleverne med
rammer for tekstens struktur og sprog og gare eventuelle genreforventninger klare.

Fremstilling - fokus pa fremstillingsfasen

Fremstillingsarbejdet bgr tage afsaet i den forberedelse, klassen har gjort, sa eleverne
stgttes i at komme i gang med at producere udkast. Der kan fortsat pa 3. trin arbejdes med
aktiviteter som at skrive faelles tekst, bruge modeltekster og skriverammer. Eleverne skal
blive stadigt mere bevidste om, hvordan struktur og sproglige treek adskiller sig i forskellige
fremstillingsformer, og kunne anvende disse traek hensigtsmaessigt i egne tekster. Ligeledes
arbejdes med elevernes bevidsthed om, hvordan de skaber sammenhang mellem forskelli-
ge modaliteter i tekster, fx skrift og billede under hensyntagen til formalet med produktet.
Undervisningen ma sikre, at eleverne far rige muligheder for at formulere sig sammen-
haengende bade mundtligt og skriftligt og bade i handen og pa tastatur. Pa 3. trin kan
eleverne arbejde med at udarbejde dramatiske, dokumentariske og interaktive produkter
med anvendelse af viden om virkemidler i drama og dokumentar pa film, i tv og pa nettet.

Respons - fokus pd revideringsfasen

| revideringsfasen er fokus pa at laese egne tekster igennem med en modtagers gjne med
henblik pa at udvikle elevernes strategier til at redigere. Et vigtigt led i revideringsfasen
er derfor arbejdet med at give og modtage respons. Eleverne stgttes fortsat i at samtale
pa konkrete og respektfulde mader om eget og andres produkter undervejs i processen
med fokus pa, hvordan formal, indhold og struktur spiller sammen. Der kan arbejdes med
at give eleverne konkrete veerktgijer til revideringsarbejdet. En velegnet metode er at
undervise eleverne i, hvordan de kan "TOSE" deres tekster. Her er fokus pa, at eleverne
kan redigere deres udkast ved at Tilfgje, Omorganisere, Slette eller Erstatte ord og tekst-
dele (Se mere i Kvithyld m.fl., 2015). Eleverne opmuntres ogsa fortsat til at bruge skrive-
ordren, nar de reviderer deres produkter.

Korrektur, praesentation og evaluering - fokus pd feerdiggerelsesfasen

Det kraever fokus og gentagen opmaerksomhed at blive en bedre staver. Der bgr derfor
fortsat arbejdes bevidst med undersggelse af stavelser, lydfalger, betydningsdele og
ordspecifikke stavemader i de tekster, eleverne laeser, og i elevernes egne produktioner.

| 5.-6. klasse vil arbejdet med at fa styr pa bgjningsendelser, afledninger, hvornar ord

er samskrevet eller ej, og brug af sma og store bogstaver vaere alderssvarende stof.
Ligeledes arbejdes med tegnsaetning, herunder regler for kommasaetning i elevernes
tekster. Eleverne kan vejledes i at bruge net-ordbgger, fysiske ordbgger og ordlister for
at tjekke den sproglige korrekthed i egne tekster. Ligeledes skal eleverne laere at evaluere
og justere sammenkaedning af lyd, tale, skrift og billede i digitale produktioner.
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| fremstillingsprocessen er det vigtigt, at eleverne oplever korrekturfasen som adskilt fra
fremstilling og revidering, sa de forstar, at arbejdet med korrekthed og layout harer til
sidste led inden feerdigggrelsen.

Nar eleverne har set eget produkt igennem og endeligt faerdiggjort deres produkt, er det
vaesentligt, at de far lov til at preesentere deres produkter for modtagere pa mader og
i situationer, der passer til den type produktion, de har lavet.

Praksiseksempel fremstilling 3. trinforlgb: "Fremstilling af blogindlzaeg’, findes i appendiks
til denne vejledning.

Fortolkning 3. trinforlgb (5.-6. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne leerer forskellige tilgange til at undersgge
og fortolke zestetiske tekster, og at de lzerer, at sestetiske tekster indbyder til oplevelse,
indlevelse og indsigt gennem brug af zestetiske virkemidler.

Tekstvalget skal knytte an til elevernes erfaringshorisont og forhandsviden, men ogsa abne
mulighed for at give eleverne indblik i andres liv og nye emner. Teksterne kan pa 3. trin
indeholde formmaessige eksperimenter pa flere omrader i takt med, at eleverne har gjort
sig erfaringer med andre aestetiske tekster.

Vejledning fortolkning 3. trinforlgb

Pa 3. trinforlab skal eleverne fortsat udvikle deres kompetence til at fortolke aestetiske
tekster. | arbejdet med at styrke elevernes fortolkningskompetence bgr der teenkes

i spiralisk progression. Det er den samme grundstamme, vi arbejder med pa tveers af trin
- udvikling af elevernes fortolkningskompetence. Det er vigtigt at bygge oven pa de
erfaringer, eleverne har gjort sig med andre astetiske tekster. Teksterne kan pa 3. trin
gradvist blive mere komplekse og udfordrende for eleverne - bade hvad angar de emner,
som teksterne beskaeftiger sig med, deres form samt de krav, leereren stiller til elevernes
undersggelse af teksten.

| det fglgende vejledes inden for tekstvalg og feerdigheds- og vidensomraderne i kompe-
tenceomradet fortolkning.

Tekstvalg

Eleverne skal mgde en mangfoldighed af aestetiske tekster, fx noveller, romaner, grafiske
romaner, reklamer, sange, digte, tegneserier, kortfilm/film, herunder tekster fra dansk
litteraturs kanon, sa de far blik for speendvidden i de aestetiske teksters mader at bruge
sproget og give laeseren adgang til et saerligt perspektiv pa verden pa.

Tekstvalget skal knytte an til elevernes erfaringshorisont og forhandsviden, men ogsa abne
mulighed for at give eleverne indblik i andres liv. Eleverne skal i klassens fortolkningsfaelles-
skab diskutere deres tekstnaere tolkninger og vurderinger af zestetiske tekster. De skal ogsa
leere at seette teksterne i relation til eget og andres liv samt seette teksters temaind i et
tidsperspektiv og saette teksten i relation til et forfatterskab (se afsnit 5.1 om undervisning
i kanontekster).

Oplevelse og indlevelse

Ligesom pa de foregdende trinforlgb er elevernes oplevelse af og indlevelse i den zestetiske
tekst afsaet for den videre faglige bearbejdning af teksten. Dette mgde med den zestetiske
tekst skal leereren stgtte og rammesaette, sa eleverne far mulighed for at opleve, indleve

sig og engagere sig i teksten (se praksiseksempel under 4. trinforlgb i appendiks til denne
vejledning). En vigtig overvejelse som lzerer er, i hvor hgj grad eleverne i forhold til en given
aestetisk tekst skal have mulighed for at opleve hele teksten pa en gang, eller om der vil
veere mere faglig veerdi i at dele teksten op og foranstalte en undersggelse af fx starten

pa teksten.
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Eleverne skal pa forskellig vis udtrykke deres oplevelse af tekstens verden og lzere, at en
aestetisk tekst har tomme pladser og skal lazeses med fordobling. Elevens umiddelbare mgde
med teksten skal give eleverne en nysgerrighed pa og forstaelse af, at sestetiske tekster
bruger sproget pa seerlige mader, at aestetiske tekster skaber tid og rum, og at aestetiske
tekster har tomme pladser, som leesere udfylder pa forskellig vis ud fra deres erfarings-
horisont og forhandsviden. Elevernes oplevelse og indlevelse kan bl.a. stgttes ved, at de
udtrykker deres oplevelse af tekstens verden, fx gennem dialog, dramatisering, oplaesning
eller anden om- og medskabelse af teksten (se praksiseksempel under 2. trinforlgb i
appendiks til denne vejledning).

Undersggelse

Med afszet i deres oplevelse og indlevelse skal eleverne undersgge tekstens handling og
virkemidler. P4 3. trin skal eleverne udvide deres forstaelse af, at den zestetiske tekst med
sproglige, billedlige og lydlige virkemidler skaber en fiktiv verden eller anlaegger et aestetisk
blik pa virkeligheden. Undersggelsen skal lede til, at eleverne kan forsta og seette ord p3,
hvordan teksten skaber bestemte oplevelser og indtryk. Den danskfaglige undersggelse

af den aestetiske tekst skal fokuseres i forhold til de szerlige traek og det didaktiske
potentiale, som er i den enkelte tekst. | en tekst har fortzellerholdningen maske betydning
for, hvad vi ved og ikke ved om miljget og andre personer. | en anden tekst er der maske
eksperimenteret med sprog og komposition pa en interessant made, mens det ikke er
relevant at kigge efter symbolik. Dermed skal vi afdaekke, hvilke aspekter af teksten der er
seerligt relevante at undersgge naermere - for at eleverne i sidste ende kan forsta og saette
ord pa, hvordan teksten gav dem en oplevelse, og om de falte en saerlig form for indlevelse.
Eleverne kan ogsa undersgge, hvilke genrer der er pa spil i teksten. Ofte vil en genre sta

i forgrunden, men samtidig vil vaerket indeholde traek fra andre genrer. Laeser eleverne

fx Jesper Wung-Sungs Zam, vil karakteristikken af denne tekst sandsynligvis veere, at det
primaert er en zombie-roman, men at den egentlig ogsa er ret realistisk i beskrivelserne

af Zams forhold til sine omgivelser.

Der er saledes ofte tale om forskellige genrehierarkier i en tekst, og genrebegrebet er ofte
ikke entydigt. Somme tider er det formen, der er grundlaget for definitionen, fx roman,
novelle og drama, og andre gange bruges betegnelsen mere indholdsbestemt, fx science
fiction og krimi, ligesom den samme tekst kan rumme savel episke, lyriske som dramatiske
traek. Flere og flere forfattere benytter sig af genrebrud. De mikser traek fra de etablerede
genrer - og nye hybridgenrer opstar. Eleverne skal vide, at ikke alle genrer er lette at
beskrive, men det er samtidig vigtigt, at de kender grundelementerne i de traditionelle
genrer for at kunne forholde sig kvalificeret til brud og koblinger af nye genrer. Denne
indsigt - fra litteraturarbejdet - vil ogsa vaere en stor stgtte for dem i deres arbejde med
kompetenceomradet fremstilling (fx i genreskrivning). Gradvist skal eleverne selv kunne
tilretteleegge denne undersggelse.

Fortolkning, vurdering og perspektivering

| fortolkningen samler eleverne de traek, de har fundet i deres undersggelse, og kommer
med bud pa og gar i dialog om, hvad teksten drejer sig om. Hvilke motiver og temaer er pa
spil i teksten? Eleverne skal forstd, hvordan tekstens virkemidler skaber laeserens oplevelse,
og at teksten behandler et emne aestetisk. Eleverne skal arbejde med at samle tekstens
udsagn i motiver og temaer og begrunde disse i teksten. Hvis vi allerede, far eleverne

leeser teksten, bestemmer, at teksten handler om et bestemt tema, fx keerlighed, sa kan vi
risikere, at eleverne kun leeser teksten med fokus pa, hvad teksten kan sige os om temaet.
Dermed risikerer vi, at den kompleksitet, der ofte vil ligge i en teksts udsagn, og de lag

og undertemaer, der kan vaere pa spil, ikke bliver bemaerket og italesat i undervisningen.

Elevernes omskabelse af (dele af) den aestetiske tekst til andre genrer eller med brug
af andre modaliteter er en vej til at styrke elevernes forstaelse for tekstens egenart
(se praksiseksempel under fortolkning 1. trinforlab).
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| klassens fortolkningsfeellesskab skal eleverne have lejlighed til at diskutere forskellige
tolkninger af teksten med henblik p3, at eleverne ser, at elementer i en tekst kan vaere abne
for fortolkning. Nar eleverne skal vurdere hinandens tolkninger af teksten, sa er et vigtigt
kriterium, at tolkningen er tekstnaer og rimelig. Denne drgftelse af tolkninger vil oftest
kunne fares tilbage til formens betydning for laeserens oplevelse og indlevelse. Hvad er

det for traek ved teksten, der gar, at vi opfatter tingene sa forskelligt? Eleverne skal ogsa
arbejde med at give udtryk for og begrunde egen oplevelse af at laese/se en tekst.

| perspektiveringen skal eleverne blive bevidste om, hvad de kan tage med sig fra teksten.
Det handler om at saette tekstens udsagn i relation til egen og andres livssituation og
diskutere, hvorvidt teksten gav indblik i relevante emner og temaer og andres perspektiv pa
verden. Desuden kan teksten perspektiveres til andre tiders fremstilling af lignende temaer,
herunder tekster fra dansk litteraturs kanon eller til forfatterens andre vaerker. Eleven skal
lere at saette teksten i relation til tekstens samtid og den littereere periode, som teksten
repraesenterer.

Praksiseksempel fortolkning 3. trinforlgb: "Fokusspgrgsmadl til tilretteleeggelse af undersggelse
af aestetisk tekst”, findes i appendiks til denne vejledning.

Kommunikation 3. trinforlgb (5.-6. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan kommunikere med stadigt stgrre
bevidsthed om, hvad sproget gar, og hvad sproget kan i sdvel hverdagssituationer som

i overskuelige formelle og sociale situationer. Eleverne skal udbygge deres forstaelse af,
at vi bruger sproget og sprogets virkemidler til forskellige formal, og at vi bruger sproget
forskelligt afhaengigt af situationen.

Vejledning kommunikation 3. trinforlgb

| det fglgende vejledes inden for hvert af de fem feerdigheds- og vidensomrader i kompe-
tenceomradet kommunikation.

Dialog

Eleverne er pa 3. trinforlgb vant til at ga i dialog om faglige emner. Ifglge Olga Dysthe
(1997) er klasserummet potentielt fyldt med dialogiske relationer: mellem eleverne, mellem
leerer og elever, mellem tekster i og uden for klassens rammer og mellem mundtlige og
skriftlige tekster. Pa 3. trinforlgb skal det dialogiske rum, som er etableret pa de farste trin,
styrkes og udbygges, og eleverne skal udfordres til at ga i dialog i mere formelle sammen-
haenge. | praksiseksemplet herunder er et bud pa, hvordan eleverne kan stattes til at
deltage i en debat.

Kompetenceomradet fortolkning er saerligt velegnet til dialogisk interaktion pga. af den
&stetiske teksts fortolkningsabenhed. | en dialogisk afprgvning af forskellige fortolkninger
af en tekst er det vigtigt, at eleverne bliver opmaerksomme p3, at der ofte kan veere flere
rimelige og begrundede tolkninger af den samme tekst, men ogsa at de i dialogisk inter-
aktion kan forsta den andens perspektiv og spgrge kritisk ind til andres synspunkter.

Krop og drama

Eleverne skal arbejde med mundetlig fremstilling i mere formelle situationer. Det kan

veere fremlaeggelser, sma teaterforestillinger eller en debatsituation (se praksiseksemplet
nedenfor). Mundtlige aktiviteter som at lytte, tale og producere forteellinger er ogsa
centrale. De mundtlige genrer gar pa tveers af alle kompetenceomraderne. Men mundtlig-
hed er szerligt relevant i fortolkningsarbejdet. Eleverne kan opleve, hvordan dramatisering
af med krop og stemme af forskellige scenarier kan forsteerke en given kommunikations-
situation.

Eleverne bgr ogsa gve deres laesefaerdigheder gennem egen oplaesning. Oplaesningens
aktualisering af den skrevne tekst er en made at udkaste et bud pa en tolkning af (dele af)
aestetiske tekster, som kan veere svaere at komme ind i for eleverne, fx digte eller zldre
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tekster. @velser i udtale, tonefald, rytme, betoning og frasering er skridt pa vejen til god
oplaesning og til at opna en nuanceret forstaelse af samspillet mellem teksten, oplaeseren
og tilhgrerne.

It og kommunikation

Eleverne skal arbejde med bevidst at feerdes i et virtuelt univers ved at bruge viden om
faldgruber og muligheder i digital kommunikation. Det findes der i et praksiseksempel
nedenfor et forslag til, hvordan man kan rammesaette med afszet i SnapChat. Vigtigt er det,
at eleverne forstar, at de forskellige kanaler, som de kan kommunikere i, har forskellige
muligheder og begraensninger for at udtrykke sig, og at det er specielle forhold, der gar sig
geeldende, nar vi kommunikerer fx via de sociale medier. Fx er der ting, som er uhensigts-
maessige at distribuere, eller samtaler, som vi skal holde os fra at tage i den offentlighed,
som de sociale medier udggr. Nar vi kommunikerer med en stgrre gruppe modtagere, som
har forskellige forudsaetninger, veerdier og intentioner - og som vi kun i begreenset omfang
kender - sa skal vi overveje vores udsagn og form ngje.

Desuden kan vi vise eleverne de mange muligheder for at samarbejde via internettet,
fx i forbindelse med fremstilling.

Sprog og kultur

Pa 3. trin skal eleverne have blik for det, vi kan kalde kulturfiltre (Sederbergh & Villemoes,
1994) i kommunikation. Vi har alle forskellige kulturelle forudsaetninger for at forsta en
tekst bl.a. pga. forskelle i viden om emnet, holdninger til emnet og interesse for emnet.

Eksempler pa kulturelle faellesskaber, der kunne analyseres sprogligt, kunne vaere emne-
specifikke websites, hvor det typisk er brugere med steerk interesse for og viden om emnet,
der laeser med. Hvor meget forstar en udenforstaende af en fagtekst pa bold.dk? Elever,
som maske ikke er de mest laesende i deres fritid, er i stand til at forstd og oversatte
udtryk, som andre i klassen, der ikke er en del af fodboldkulturen, har meget sveert ved

at forsta.

Sammenhaengen mellem sprog og kultur kan ogsa tage afsaet i nogle af de kulturelle
feellesskaber, som eleverne i deres hverdag indgar i, uden at veere bevidste om den
sprogbrug, der knytter sig til dem. Et aktuelt eksempel er YouTubernes instruktioner til,
hvordan man spiller et spil eller bruger en bestemt slags makeup. Sammenligner vi disse
instruktioner med mere formelle instruktioner, vil en raekke forskelle blive tydelige.
YouTuberen opbygger et kulturelt og sprogligt feellesskab med sine fglgere og traeder
tydeligt frem som person. Modtagerne er medskabende i forhold til YouTuberens tekst
gennem kommentarsporet. Der vil veere en del indforstaethed i kommunikationen, og der
er helt seerlige, uskrevne regler for, hvad man kan sige, og hvordan man kan sige det, fra
YouTuber til YouTuber. Kan eleverne sammen karakterisere disse kulturer, deres ligheder
og forskelle, og ikke mindst hvilken sprogbrug der knytter sig til dem.

Det nordiske perspektiv

Laeseplanen leegger op til, at eleverne pa 3. trinforlgb skal opleve at kunne kommunikere
med nordmaend og svenskere i enkle situationer. Erfaringer har vist, at den synkrone,
mundtlige dialog mellem danske elever og nordmaend/svenskere ikke er sa enkel en
situation endda (Steffensen, 2016). Mange elever kan opleve slet ikke at kunne forsta
hinanden. Her kan chat veere et bedre format for elevernes kommunikation. Det giver
eleverne tid til at bearbejde dialogpartnerens udsagn og evt. sla et enkelt ord op. En anden
fordel er, at eleverne vil kunne undersgge ytringerne i en sproglig analyse, efter samtalen
er til ende. Er der fx nogle sproglige traek, som elever kan identificere som anderledes fra
dansk? Er der ord, som eleverne szerligt laegger maerke til, at man siger pa en anderledes
made? Fx talordene pa de tre sprog. Og hvad med ordstillingen? Fx siger man pa norsk
"boken min” i modsaetning til dansk "min bog” og har dobbeltbestemmelse pa svensk
"den goda mannen” i modsaetning til dansk "den gode mand”. En sggning pa internettet
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pa “materialer til undervisning i nordisk” giver adgang til en stor maengde kvalificeret
stof til undervisning i det nordiske, som ogsa inddrager andre kompetenceomrader.

Det mest optimale ville vaere at etablere en norsk og/eller svensk venskabsklasse, hvor
eleverne kan besgge hinanden og udveksle tekster, billeder m.m. fx via Facebook og andre
medier.

Sproglig bevidsthed

| alle danskfagets kompetenceomrader arbejdes med elevernes sproglige bevidsthed om,
hvordan vi handler gennem sproget. Arbejdet med sproglig bevidsthed tilfarer eleverne
viden om sprog, sprogbrug og sproglig variation.

Praksiseksempler kommunikation 3. trinforlgb
Kommunikation og fremstilling: Dialog, argumentation og kommunikation pa sociale medier

| dette eksempel saetter vi fokus pd at bega sig pd de sociale medier med afszet i SnapChat.
Desuden skal eleverne gad i faglig dialog og leere at argumentere i forskellige situationer. Eleverne
gdri 6. kl., og de fleste er 13 dr. Laereren har sikret sig, at foraeldregruppen er ok med, at der
arbejdes med SnapChat.

Med afszet i en feelles undersggelse af eksempler pa snaps skal eleverne i 6. klasse leere
felgende om kommunikation og fremstilling pa sociale medier:

e Hvad er et godt SnapChat-opslag?

e Hvordan formidler vi og fremstiller os pa de sociale medier, hvad er de gode til, hvad
er faldgruberne?

e Hvad er det for et behov hos os, de sociale medier, i dette tilfaelde SnapChat, tilfreds-
stiller?

e Hvem henvender sig til hvem pa SnapChat, og hvordan bruges mediet og teksterne?

Der samles op, sa klassen skaber en genreprofil pa disse tekster. Eleverne skal dernaest
pa sitet http:/snapsr.com/ lave en fake SnapChat, som, hvis den blev postet, ville fa deres
venner op af stolen.

Klassen har nu diskuteret nogle aspekter ved ansigtslgs kommunikation. Nu skal de
omsaette deres viden om sociale medier til et andet format: det skrevne debatindlaeg.
Pa sigt skal dette sa omsaettes til en mundtlig tekst.

Eleverne skriver saledes et individuelt debatindleeg ud fra emnet: SnapChat - godt eller
skidt. Hvis ikke eleverne er bekendte med genren debatindleeg, introduceres den.

Eleven skal vaelge en rolle, som de skal indtage i debatindleegget: Foraelder (mor eller far),
elev, lzerer, skoleleder, bedstemor, din nabo, politiker, blogger... De skal ogsa overveje,
hvilket medie de skriver deres indlaeg til, og tilpasse sprogbrugen og indholdet til mediet.
Eleverne skal som forberedelse til skrivningen ogsa overveje, hvem det er, de primaert
henvender sig til med deres debatindlaeg, og hvem de vil fa svaert ved at overbevise om
deres synspunkter.

Pa baggrund af elevernes debatindlzeg iscenesaettes en paneldebat, hvor eleverne reprae-
senterer deres roller og fra forskellige perspektiver diskuterer for/imod SnapChat. Eleverne
skal dermed mundtligt argumentere for deres sag. | rammesazetningen af debatten er der
fokus pa turtagning, at bygge videre pa andres udsagn mv. Laereren indgar i debatten som
eksperten, som pa lige fod med eleverne ma byde ind til diskussionen.

Forlgbet rundes af med en refleksion over, hvordan det gik med at fa formidlet sine
synspunkter mundtligt. Var debatten en dialog? Hvor godt fulgte vi genren debatindlzeg,
nar vi talte?
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3.8

| forlgbet tager vi afsaet i en genre, som for de fleste elever vil vaere en kendt genre, og hvor
de sikkert opfatter deres kommunikation som nzer, uformel og overskuelig. | det skrevne
debatindlaeg er der tydeligere genrekoder og helt andre krav til tekstens korrekthed,
tydelighed osv. | debatten er vi ovre i en formel situation, hvor eleverne skal bruge det,

de ved om dialog og samtale, i en kompleks, mundtlig kommunikationssituation.

Undervisningsvejledning 4. trinforlab (7.-9. klasse)

Laesning 4. trinforlgb (7.-9. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan leese en mangfoldighed af tekster
flydende med nuanceret og kritisk tekstforstaelse.

Vejledning laesning 4. trinforlgb

Eleverne skal fortsat udvikle tillid til egne evner som laeser gennem en undervisning, der
bidrager til laeseoplevelser, laeselyst og stadigt steerkere konsolidering af laesefaerdigheder.
Undervisningen ma fortsat ogsa have fokus pa elevernes hgjtlaesning, og pa at eleverne
derigennem kan synligggre deres indsigt i og forstaelse af en tekst.

Pa 4. trinforlgb forventes elevernes fortsatte leeseudvikling at na frem mod en funktionel
laesekompetence, sa de bliver i stand til at laese mange forskellige tekstgenrer hurtigt med
forstaelse og indlevelse og kan regulere deres leesemade og hastighed efter formalet og
tekstens sveerhedsgrad. Eleverne ma pa 4. trin arbejde med at beherske en raekke forskel-
lige strategier og laeseteknikker til forskellige laeseformal. Her ma undervisningen inddrage
stadigt mere komplekse tekster med henblik pa at udvikle elevernes evne til at leve sig ind
i og kunne diskutere andre menneskers perspektiv og deres udtryksformer, sa de kan tage
kritisk stilling og handle pa den baggrund. Undervisningen mé laegge vaegt pa, at eleverne
i samspil med de andre kompetenceomrader udvikler kritisk leesekompetence. Dette
henviser til, at eleven kan diskutere tekster i deres kontekst gennem kritisk vurdering af
afsender-modtagerforhold, trovaerdighed, og hvordan modaliteter i teksten virker sammen
og skaber betydning.

| det felgende vejledes inden for hvert af de seks feerdigheds- og vidensomrader i kompe-
tenceomradet laesning.

Finde tekst

Undervisningen i at finde tekst er fortsat tosidet. Dels handler det om at stgtte elevernes
fortsatte motivation til at laese egne selvvalgte tekster, og dels handler det om at stgtte
elevernes evne til at sgge og navigere i tekster i undervisningen, nettekster savel som
analoge tekster. Der bgr arbejdes videre med malrettede sggestrategier og kritisk refleksion
over, om sggeresultater er relevante og troveerdige i forhold til laeseformal.

Forberedelse

Pa 4. trin arbejdes videre med at stgtte elevernes aktive, meningssggende lasning i forhold
til forskellige kategorier af tekster. Der arbejdes med generelle forstaelsesstrategier til
forberedelse af tekstforstaelse, som fx at se teksten an. Men seerligt vigtigt er det, at
lereren stgtter elever i at forberede deres laesning ved at skabe tekstnzere forventninger,
der knytter sig til netop denne teksts saerlige egenart, sprog, genre og brug af modaliteter.

Afkodning

Udvikling af et fortsaetter-niveau i afkodning kraever fortsat arbejde med bade oplaesning
og stillelaesning med henblik pa, at eleverne opnar en funktionel laesehastighed og forsta-
else. Der kan fortsat arbejdes med aktiviteter som gentaget lsesning og makkerlaesning,
hvor fokus er pa feedback ud fra kriterier. Der ma i undervisningen arbejdes malrettet med,
hvordan eleverne justerer deres lzesning efter laeseformal og tekstens kompleksitet, fx ved
at seette hastigheden ned eller ggre brug af forskellige laeseteknikker som skimming eller
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punktlaesning. Pa dette trin kan der for elever, der er sikre i deres afkodning, ogsa arbejdes
malrettet med at gge deres stilleleesningshastighed. Man kan fx presse sin laesehastighed
op ved at bruge et fartkort, som man daekker teksten med, s& snart man har laest linjen.
Fartkortet modvirker, at man gar tilbage i teksten. En anden mulighed er 5+5+5-metoden,
hvor der farst lzeses i normalt tempo i fem minutter, derpa spurtelaeses i fem minutter,

og derpa i normalt tempo igen, hvorved de fleste vil opleve, at spurtelaesningen smitter af
pa normaltempoet. Ved sddanne hastighedsgvelser er det vigtigt at tale med eleverne om,
at gget hastighed ogsa kan ga ud over forstaelsen. Det er vigtigt, at de reflekterer over,

at de skal kunne tilpasse hastigheden efter formalet med laesningen, og at de dermed er
opmaerksomme pa, hvornar det kan vaere vigtigt at seenke tempoet.

| nedenstdende tabel er angivet forventet oplaesningshastighed efter 7.-8. klasse*. Der er
angivet tre hastighedstal for oplaesning. Det fgrste tal svarer til det niveau, den svageste
fierdedel maksimalt nar. Det midterste tal svarer til det, som 50 % af eleverne ligger
indenfor, og det gverste tal svarer til det, som de gverste 25 % som minimum klarer.

| nedenstaende tabel er ligeledes angivet forventet stillelaesningshastighed efter 9. klasse.
Det er vigtigt hele tiden at veere opmaerksom pa, om elever, der lzeser stille for sig selv,
forstar, hvad de lzeser.

Forventet oplaesningshastighed i slutningen Forventet stillelaesningshastighed
af 7.-8. klasse. (25-50-75-percentilen) i slutningen af 9. klasse.
124-151-177 rigtige ord pr. minut i tekster til 250 ord pr. minut i tekster til alderstrinnet.

alderstrinnet.

170 ord pr. minut i ukendte fagtekster til
alderstrinnet.

Sprogforstdelse

Undervisningen skal styrke udviklingen af en stadigt steerkere sprogbeherskelse mundtligt
og skriftligt, der fremmer elevernes lyst til at bruge sproget personligt og alsidigt i samspil
med andre. Eleverne bgr i undervisningen reflektere over ords betydning, sprogbrug og
virkemidler i tekster og i mundtligt sprog gennem undersggelse af forskelle og ligheder
betinget af stilleje, dialekter og sociolekter og teksternes retoriske hensigt, som fx at
underholde, oplyse eller overbevise.

Tekstforstdelse

Undervisningen skal fortsat styrke elevernes aktive engagement i at forsta det, der er
fremsat direkte i teksten, og det, laeseren ma slutte sig til ved at skabe sammenhang pa
tveers af seetninger og afsnit i stadigt mere komplekse tekster. Derudover arbejdes hen
mod, at eleverne saettes i stand til at sammenfatte og sammenholde indholdet pa tvaers
af forskellige tekster.

Ud over generelle strategier er det vigtigt, at undervisningen stagtter elevernes fagspecifikke
tekstforstaelse, sa de bliver i stand til at nzerleese og undersgge tekstens szerlige egenart,
sprog og brug af modaliteter. Her haenger arbejdet med tekstforstaelse teet sammen med
fortolkningsevne. Og arbejdet med tekstspecifikke grafiske modeller kan vaere en made

at fa gje pa forskelle og ligheder i sprog, struktur og anvendelse af modaliteter, nar tekster
sammenlignes.

4 Normerne for oplaesning pa 1., 2., 3. og 4. trinforlab refererer til: Hasbrouck, J. & Tindal, G. (2017).
An update to compiled ORF norms (Technical Report No. 1702). Eugene, OR, Behavioral Research
and Teaching, University of Oregon.
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Sammenhang

Undervisningen bar laegge stadigt starre vaegt pa, at eleverne laerer at forholde sig til
tekster i relation til deres kontekst og den situation, de er en del af, og at de kan tage kritisk
stilling til dette. Det vil vaere oplagt i undervisningen at koble arbejdet med sammenhaeng
sammen med kompetenceomradet fremstilling, sa elever far anledning til at undersgge

fx fokus pa afsenderforhold, argumentation og trovaerdighed gennem skriftligt arbejde

med at analysere tekster.

Praksiseksempler laesning 4. trinforlgb: "Oplaesning og drama” og "leesning, motivation
0g kommunikation”, findes i appendiks til denne vejledning.

Fremstilling 4. trinforlgb (7.-9. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan udtrykke sig sammenhaengende,
sprogligt klart og varieret med bevidsthed om formal og modtager pa baggrund af viden,
erfaringer og egne tanker i skrift, tale, lyd og billede i mangeartede og stadigt mere
komplekse situationer.

Vejledning fremstilling 4. trinforlgb

Kompetenceomradet fremstilling laegger pa alle trin op til en forlgbstaenkning, hvor
eleverne undervises i at forberede, fremstille, revidere og faerdigggre deres produkter
med henblik pa praesentation. Der er saledes tale om:

e En fgrfase med fokus pa planlaegning, forberedelse og idéudvikling.
e En fremstillingsfase med fokus pa fremstilling af udkast og dele af produkter.

e En revideringsfase med fokus pa at se eget arbejde igennem med henblik pa revidering
samt at kunne give og modtage respons og revidere pa baggrund af denne.

e En faerdiggarelsesfase med fokus pa korrektur, praesentation og evaluering af produktet.

| undervisningen vil det veaere hensigtsmaessigt at overveje, hvornar og ved hvilke frem-
stillingsprocesser alle faser skal gennemlgbes. En vaesentlig del af kompetenceomradet
fremstilling er elevernes feerdigheder i at skrive med forskellige formal og med relevante
valg af fremstillingsformer og modaliteter og i mundtligt at preesentere med relevant
inddragelse af forskellige modaliteter, fx billede, lyd og film.

Skriveforskning peger p3, at elever bgr skrive sammenhaengende tekst hver dag for at
udvikle deres skrivefzaerdighed. Ligeledes bgr eleverne saettes i situationer, hvor de har brug
for at formulere sig sammenhaengende mundtligt. Eleverne har pa dette trinforlgb brug for
vejledning og feedback i forhold til at blive endnu mere bevidste om deres fremstillings-
proces og produkt. Der bgr i undervisningen arbejdes med tydelige kriterier for proces

og produkt, sa elever kan give hinanden kvalificeret respons i fremstillingsprocessen
sidelgbende med lzererens feedback.

Hdndskrift og tastaturskrivning

P3 4. trinforlgb er der ikke lzengere selvstaendigt fokus pa handskrift og tastaturskrivning.
Det forventes, at eleverne skriver funktionelt pa tastatur og i handen. Det vil veere hen-
sigtsmaessigt at stgtte eleverne i at vedligeholde og fortsat udvikle begge dele. Eksempelvis
er handskrivning velegnet i fremstillingsprocessens planleegnings- og forberedelsesfase

og ligeledes i andre kompetenceomrader i faget, fx nar der skrives stikord eller tages noter
i kolonnenotater, mindmaps og andre grafiske modeller i forbindelse med lzesning og
mundtligt arbejde i faget. Ligeledes kan eleverne stgttes i at bruge deres handskrift, nar der
arbejdes med logskrivning og selvreflekterende skrivning i alle kompetenceomrader. Det vil
ogsa veere oplagt at give eleverne sma intensive kurser, der stgtter dem i at vedligeholde
og fortsat udvikle deres evne til hurtig og ubesvaeret kommunikation vha. tastaturskrivning,
som grundlag for fremstillingsprocesser.
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Opmarksomheds-
punkt

Eleven kan foretage
basal korrektur

pa sprog, stavning,
tegnsaetning og
layout.

Planlzegning og forberedelse - fokus pd farfasen

Det er vigtigt, at eleverne fortsat udvikler strategier til at planlaegge deres fremstilling.
Farst ma opgaven veere klar for eleverne, hvad angar formal og modtager, og hvilken
kommunikationssituation fremstillingen indgar i. Hvorfor skal eleverne fremstille teksten?
Er det fx for at pavirke nogen til noget, hvor der sdledes er brug for at kunne argumentere?
Eller er det for at organisere viden om et emne? Hvad skal teksten bruges til, og hvem skal
leese den? Skal den fx bruges pa skolens hjemmeside, eller er den til egen brug fx for at
samle op pa egen lzering? Det statter elevernes klarggring at kende malene og kriterierne
for opgaven, og disse bar skriftligggres, fx i form af en tjekliste eller anden skriveordre.
Disse kan delvist udarbejdes sammen med eleverne.

Forberedelse drejer sig ogsa om at stgtte eleverne i at have et indhold at skrive om. Her
vil det veere hensigtsmaessigt, at eleverne stgttes i at bruge strategier som brainstorm

og mindmap til at komme pa nye idéer og til at aktivere viden og erfaringer fra emner og
oplevelser, klassen har haft. Elever kan fortsat have gleede af, at der i klassen saettes fokus
pa ord og formuleringer, som er hensigtsmaessige i forskellige fremstillingsformer, og som
de gerne ma bruge i deres egne tekster. Forberedelse drejer sig ogsa om at stgtte eleverne
i at skrive i en form, der passer til tekstens formal. Det en god idé at stgtte eleverne med
rammer for tekstens struktur og sprog og gare eventuelle genreforventninger klare.

Fremstilling - fokus pa fremstillingsfasen

Fremstillingsarbejdet bgr tage afsaet i den forberedelse, klassen har gjort, sa eleverne
stgttes i at komme i gang med at producere udkast. Der kan fortsat pa 4. trin arbejdes med
aktiviteter som at skrive faelles tekst, bruge modeltekster og skriverammer. Eleverne skal
blive stadigt mere bevidste om, at struktur, fremstillingsformer og sproglige traek adskiller
sig i forskellige genrer, og kunne anvende disse treek hensigtsmaessigt i egne produktioner
under hensyntagen til en modtager. Ligeledes arbejdes med elevernes bevidsthed om,
hvordan de skaber sammenhzeng mellem forskellige modaliteter i tekster, fx skrift og
billede under hensyntagen til formalet med produktet. Undervisningen ma sikre, at elev-
erne far rige muligheder for at formulere sig sammenhaengende i stadigt mere varierede
genrer og stilarter bade mundtligt og skriftligt og bade i handen og pa tastatur.

Respons - fokus pd revideringsfasen

| revideringsfasen er fokus pa at laese egne tekster igennem med en modtagers gjne med
henblik pa at udvikle elevernes strategier til at redigere. Et vigtigt led i revideringsfasen er
derfor arbejdet med at give og modtage respons. Eleverne stgttes fortsat i at samtale pa
konkrete og respektfulde mader om eget og andres produkter undervejs i processen med
fokus pa, hvordan formal, indhold og struktur spiller sammen. Der kan arbejdes med at give
eleverne konkrete veerktgjer til revideringsarbejdet. En velegnet metode er at undervise
eleverne i, hvordan de kan "TOSE” deres tekster. Her er fokus p3, at eleverne kan redigere
deres udkast ved at Tilfgje, Omorganisere, Slette eller Erstatte ord og tekstdele (se mere

i Kvithyld m.fl., 2015). Eleverne opmuntres ogsa fortsat til at bruge skriveordren, nar de
reviderer deres produkter.

Korrektur, praesentation og evaluering - fokus pd feerdiggerelsesfasen

Pa 4. trinforlgb arbejdes fortsat med strategier til at gge den sproglige korrekthed, hvad
angar stavning, grammatik og tegnsaetning i elevernes produktioner. Dertil fokuseres

pa elevernes evne til at layoute deres produktioner. Eleverne kan vejledes i at bruge
net-ordbgger, fysiske ordbgger og ordlister for at tjekke den sproglige korrekthed i egne
tekster. Ligeledes skal eleverne lzre at evaluere og justere sammenkaedning af lyd, tale,
skrift og billede i digitale produktioner.

| fremstillingsprocessen er det vigtigt, at eleverne oplever, at korrekturfasen kan adskilles
fra fremstilling og revidering, sa de forstar, at arbejdet med korrekthed hgrer til sidste led
inden faerdigggrelsen.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Dansk 54



Nar eleverne har set eget produkt igennem og endeligt har faerdiggjort deres produkt,
er det vaesentligt, at de far lov til at preesentere deres produkter for modtagere pa mader
og i situationer, der passer til den type produktion, de har lavet.

Praksiseksempler fremstilling 4. trinforlgb
Fremstilling: fagligt fokus, lsereproces og anknytning til virkeligheden.

Refleksionsspgrgsmal

Ved tilretteleeggelsen af fremstillingsprocesser kan vi bl.a. overveje:
e Hvad det faglige fokus skal vaere i fremstillingsprocessen.

e Hvorvidt eleverne skal gennem alle faserne fra forberedelse til praesentation
og evaluering, eller om de faglige pointer kan landes ved en mere afgraenset
proces.

e Hvordan vi knytter an til virkeligheden og opgver elevernes kommunikations-
kompetence sammen med fremstillingskompetencen.

Praksiseksempel 1

Dagen i forvejen havde 8. klasse fagdag i samfundsfag, og de var pa besgg pa den lokale
politistation. Bl.a. skulle de tage fotografier af den politimand, som fortalte om sin arbejds-
dag. Dansklzereren beslutter, at eleverne i dagens dobbeltlektion skal stifte bekendtskab
med reportagegenren. Reportagen skal handle om at vaere betjent i en storby.

Far skriveordren afslgres, vaelger leereren at vise eleverne, hvad genren kan. Lzaereren viser
eleverne et klip fra et politisk debatmgde. De ser fire minutter, og laereren spgrger elever-
ne, hvad de synes om det. Eleverne giver udtryk for, at det ikke var sa interessant, og at
de ikke ved, hvorfor de skulle se det.

Nu viser lzereren eleverne titlen fra en reportage: Fri hash fdr 1. g'erne til at vagne (Politiken,
5.1.2015). Hvad tror eleverne, den handler om? Har de lyst til at laese den? Pointen er,
at reportagen beretter om et politisk debatmgde pa et gymnasium.

Reportagen starter sadan her: "Manden yderst til hgjre mangler. Klokken er 8.15 om
morgenen pa Gladsaxe Gymnasium, og pa scenen star Mattias Tesfaye (S) og Rasmus Jarlov
(K)...". Eleverne laeser reportagen.

Sammen drgftes i plenum, hvad det er, journalisten gar. Den starter in medias res, som

vi kender det fra fiktionen. Vi, laeserne, fgler, at vi er der. Det er meget levende beskrevet.
Der er et spaendingsmoment fra start: Hvor er den manglende mand? Et andet spaendings-
moment er, om politikerne kan engagere de unge mennesker. Titlen giver fgrst mening
leengere nede og betyder noget helt andet, end vi farst troede.

De taler ogsa om, hvordan billedteksten forholder sig til billedet i reportagen og generelt
i aviser.

Laereren samler bagefter op med en oversigt over de genretraek, der karakteriserer repor-
tagen. Og nu skal eleverne selv skrive pa garsdagens oplevelse. De skal fange deres
modtager, gagre miljget levende, skrue op for dramaet. Den tilgang, som lzereren bruger til
at undervise eleverne i genren, er inspireret af den sakaldte "Teaching-learning Cycle”

Men leereren vurderer, at eleverne fanger den faglige pointe ved blot at lave en overskrift,
skrive de farste to afsnit af reportagen samt indsaette et af deres fotos med relevant
billedtekst. Laereren veelger saledes, at eleverne ikke skal skrive hele reportagen.
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| denne aktivitet skal eleverne skrive en reportage pa baggrund af en faelles oplevelse.

De skal saledes bruge de oplysninger og den viden, de samlede ved besgget pa den lokale
politistation, og skal ikke indhente nye oplysninger. Men de skal forberede, hvordan
tekstens form skal vaere, og hvilket indhold de vil traekke frem i starten af reportagen.
Efterfalgende skal eleverne i grupper pa skift lzese deres reportage-abninger op og give
hinanden respons ud fra de praesenterede genretraek, teksternes indhold, sprog og form.

Praksiseksempel 2

7. klasse skal den kommende uge arbejde med reklamegenren. Eleverne skal i grupper
designe en reklamekampagne. Leereren inddeler klassen i grupper pa fem. Laereren vil have
elevernes laereproces til at minde om virkeligheden pa et reklamebureau. Det indebaerer,
at eleverne ikke selv kan bestemme, hvad budskabet i reklamen skal vaere - men de skal
bestemme malgruppe, hvordan de vil fa budskabet igennem, og hvilket format reklamen
skal have. Desuden arbejder de under tidspres; der er pitch om en uge.

Grupperne traekker lod om fire forskellige opgaver, som hver har en opdragsgiver/afsender
og et overordnet budskab:

Afsender Budskab

Sundhedsstyrelsen Spis mere broccoli - det er sundt.

Bgrns Vilkar Det er synd for bgrn, at de skal spise broccoli.
Danske Gartnerier Danskproduceret broccoli smager bedst.

Bio-slim Tag broccolikuren, hvis du vil veere smuk og populzer.

Desuden far eleverne at vide, at de ved praesentationen skal veere praecise i forhold til
deres produkt: Hvad er det for en type reklame, hvilken appelform anvender den (logos,
etos eller patos), hvorfor har man valgt en bestemt malgruppe osv. Leereren har lagt links
til faglige ressourcer om disse og andre aspekter ved reklame, og de fungerer bade som
inspiration til de muligheder, eleverne har, og som fagligt fundament for deres analyse
af eget produkt.

Refleksionsspgrgsmal

e Hvordan tydeliggares forskellige strategier for eleverne i arbejdet med
fremstillingens delprocesser?

e Hvordan og med hvilket formal skal der gives feedback pa elevernes
fremstillingsproces og -produkt?

Fortolkning 4. trinforlgb (7.-9. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne leerer forskellige tilgange til at undersgge,
fortolke samt diskutere zestetiske tekster, og at de laerer, at sestetiske tekster indbyder til
oplevelse, indlevelse og indsigt gennem brug af zestetiske virkemidler.

Tekstvalget skal pa 4. trinforlab afspejle en kompleksitet i form af fortaelleposition,
komposition, fortolkningsdbenhed mv., men skal samtidig knytte an (eller knyttes an)
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til elevernes erfaringshorisont og abne mulighed for at give eleverne indblik i andres liv
og nye emner.

Vejledning fortolkning 4. trinforlgb

Pa 4. trinforlgb skal eleverne til at tage mere over i forhold til at tilrettelaegge deres
undersggelse af teksten og na frem til tolkninger. Gennem de tre foregaende trinforlgb har
eleverne opnaet erfaring med at opleve, undersgge og fortolke en bred vifte af aestetiske
tekster. Da den aestetiske tekst som oftest er speciel pa en raekke punkter, er det vigtige,
eleverne skal have faet en grundleeggende aben indstilling med sig i forhold til at opleve
og indleve sig i den aestetiske teksts verden. De forskellige undersggelser gennem de
foregdende tre trin skal sammen med undersggelserne pa 4. trin kleede eleverne pa til

at gribe en undersaggelse af den naeste tekst an.

| det folgende vejledes inden for tekstvalg og feerdigheds- og vidensomraderne i kompe-
tenceomradet fortolkning.

Tekstvalg

Dette aendrer ikke p3, at det gode tekstvalg knytter an til elevernes erfaringshorisont og
abner mulighed for at give eleverne indblik i andres liv. Teksterne kan pa 4. trin i hgjere
grad afspejle en kompleksitet i form af forteellerposition, komposition, fortolkningsabenhed
mv.

Eleverne skal mgde en mangfoldighed af zestetiske tekster, fx noveller, romaner, grafiske
romaner, sange, digte, reklamer, videoblogs, tegneserier, kortfilm/film, herunder tekster

fra dansk litteraturs kanon, sa de far blik for spaendvidden i de zestetiske teksters mader
at bruge sproget og give laeseren adgang til et szerligt perspektiv pa verden pa.

Oplevelse og indlevelse

Ligesom pa de foregaende trinforlgb danner elevernes oplevelse og indlevelse i den
aestetiske tekst afszet for den videre faglige bearbejdning af teksten. Astetiske tekster

har tomme pladser, som laesere udfylder pa forskellig vis ud fra deres erfaringshorisont og
forhandsviden. En vigtig overvejelse som lzrer er, i hvor hgj grad eleverne i forhold til en
given aestetisk tekst skal have mulighed for at opleve hele teksten pa en gang, eller om der
vil vaere mere faglig veerdi i at dele teksten op og foranstalte en undersggelse af fx starten
pa teksten. Skal vi fx leese en novelle af Helle Helle, sa risikerer vi, at eleverne laeser teksten
uden at blive opmarksomme pa at udfylde de mange tomme pladser, der kendetegner
hendes tekster, og laese den med fordobling. Gar de ikke det, kan sddanne tekster virke
kedelige og begivenhedslgse. Praksiseksempel med inspiration til, hvordan man kan stgtte
elevernes mgde med en tekst med masser af tomme pladser, og som modszetter sig entydig
fortolkning, findes i appendiks til denne vejledning.

Elevens umiddelbare mgde med teksten skal give eleverne en nysgerrighed pa og forstael-
se af, at aestetiske tekster bruger sproget pa saerlige mader, at aestetiske tekster skaber tid
og rum - teksten etablerer en verden. Elevernes oplevelse og indlevelse kan bl.a. stattes
ved, at de udtrykker deres oplevelse af tekstens verden, fx gennem dialog, dramatisering,
oplasning eller anden om- og medskabelse af teksten (se praksiseksempel under 2.
trinforlgb i appendiks til denne vejledning).

Undersggelse

Med afszet i deres oplevelse og indlevelse skal eleverne undersgge tekstens handling og
virkemidler (se forslag til fokusspargsmal under fortolkning pa 3. trin). Undersggelsen skal
lede til, at eleverne kan forsta og seette ord pa, hvordan teksten skaber bestemte oplevelser
og indtryk. Eleverne kan ogsa undersgge, hvilke genrer der er pa spil i teksten. Ofte vil

en genre sta i forgrunden, men samtidig vil vaerket indeholde traek fra andre genrer. Leeser
eleverne fx Jesper Wung-Sungs Zam, vil karakteristikken af denne tekst sandsynligvis

veere, at det primaert er en zombie-roman, men at den egentlig ogsa er ret realistisk i
beskrivelserne af Zams forhold til sine omgivelser. Der er saledes ofte tale om forskellige
genrehierarkier i en tekst, og genrebegrebet er ofte ikke entydigt. Somme tider er det
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formen, der er grundlaget for definitionen, fx roman, novelle og drama, andre gange bruges
betegnelsen mere indholdsbestemt, fx science fiction og krimi, ligesom den samme tekst
kan rumme savel episke, lyriske og dramatiske traek. Flere og flere forfattere benytter sig af
genrebrud. De mikser traek fra de etablerede genrer - og nye hybridgenrer opstar. Eleverne
skal vide, at ikke alle genrer er lette at beskrive, men det er samtidig vigtigt, at de kender
grundelementerne i de traditionelle genrer for at kunne forholde sig kvalificeret til brud og
koblinger af nye genrer. Denne indsigt - fra litteraturarbejdet - vil ogsa veaere en stor stgtte
for dem i deres arbejde med kompetenceomradet fremstilling (fx i genreskrivning).

Pa de foregdende trin har lzereren sgrget for at fokusere den danskfaglige undersggelse
i forhold til de seerlige treek og det didaktiske potentiale, som er i den enkelte tekst.

Pa 4. trin skal eleverne til at foretage denne vurdering mere selvsteendigt - og maske
ved nogle tekster helt pa egen hand.

Fortolkning, vurdering og perspektivering

| fortolkningen samler eleverne de traek, de har fundet i deres undersggelse, og kommer
med bud pa og gar i dialog om, hvad teksten drejer sig om. Hvilke motiver og temaer er pa
spil i teksten? Hvis vi allerede, far eleverne laeser teksten, bestemmer, at teksten handler
om et bestemt tema, fx keerlighed, sa kan vi risikere, at eleverne kun laeser teksten med
fokus pa, hvad teksten kan sige os om temaet. Dermed risikerer vi, at den kompleksitet,
der ofte vil ligge i en teksts udsagn, og de lag og undertemaer, der kan veere pa spil, ikke
bliver bemaerket og italesat i undervisningen (se praksiseksemplet i appendiks til denne
vejledning).

Eleverne skal forstd, hvordan tekstens virkemidler er med til at skabe laeserens oplevelse,
og at teksten behandler et emne aestetisk. Eleverne skal arbejde med at samle tekstens
udsagn i motiver og temaer og begrunde disse i teksten. Elevernes omskabelse af (dele af)
den astetiske tekst til andre genrer eller med brug af andre modaliteter er en vej til at
styrke elevernes forstaelse for tekstens egenart.

Hvis fortolkningsarbejdet pa de foregaende trin har baret frugt, vil eleverne kunne komme
med begrundede, tekstnaere fortolkninger - og have tillid til, at deres tolkning af teksten
er rimelig.

| klassens fortolkningsfeellesskab skal eleverne have lejlighed til at diskutere forskellige
tolkninger af teksten med henblik p3, at eleverne ser, at elementer i en tekst kan veere dbne
for fortolkning. Nar eleverne skal vurdere hinandens tolkninger af teksten, sa er vigtige
kriterier, om tolkningen er tekstnzer og rimelig. Denne drgftelse af tolkninger vil oftest
kunne fares tilbage til formens betydning for laeserens oplevelse og indlevelse. Hvad er

det for traek ved teksten, der gar, at vi opfatter tingene sa forskelligt? Eleverne skal ogsa
arbejde med at give udtryk for og begrunde egen oplevelse af at laese/se en tekst.

| perspektiveringen skal eleverne blive bevidste om, hvad de kan tage med sig fra teksten.
Pa 4. trin skal eleverne saette tekstens udsagn i relation til egen og andres livssituation,
aktuelle problemstillinger og diskutere, hvorvidt teksten gav indblik i relevante emner

og temaer og andres perspektiv pa verden. Desuden kan teksten perspektiveres til andre
vaerker, andre tiders fremstilling af lignende temaer eller til forfatterens andre veerker (se
afsnit 5.1 om kanontekster). Eleven skal lsere at saette teksten i relation til tekstens samtid
og den litteraere periode, som teksten repraesenterer. Eleven skal desuden lzere at saette
tekster i relation til mulige fremtidsperspektiver.

Praksiseksempel fortolkning 4. trinforlgb: "Undersagelse af en lyrisk tekst - elevforudsaet-
ninger og leereproces’, findes i appendiks til denne vejledning.

Kommunikation 4. trinforlgb (7.-9. klasse)

Undervisningen skal fgre frem mod, at eleverne kan deltage reflekteret i kommunikation
ved brug af sproget og sprogets virkemidler i forhold til komplekse formelle og sociale
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situationer. Eleverne skal udbygge deres forstaelse af, at vi bruger sproget til forskellige
formal, og at vi bruger sproglige normer og omgangsformer afhaengigt af situationen.

Vejledning kommunikation 4. trinforlgb

| det fglgende vejledes inden for hvert af de fem feerdigheds- og vidensomrader i kom-
petenceomradet kommunikation.

Dialog

Eleverne er nu vant til at ga i dialog om faglige emner. Ifglge Olga Dysthe (1997) er
klasserummet potentielt fyldt med dialogiske relationer: Mellem eleverne, mellem laerer
og elever, mellem tekster i og uden for klassens rammer og mellem mundtlige og skriftlige
tekster. Pa 4. trinforlgb skal det dialogiske rum, som er etableret pa de farste trin, styrkes
og udbygges, og eleverne skal udfordres til at ga i dialog i mere komplekse formelle og
sociale sammenhange. | praksiseksemplet under kommunikation pa 3. trinforlgb gives

et bud p3, hvordan eleverne kan stgttes til at deltage i en debat. Praksiseksemplet under
kommunikation pa 2. trinforlgb viser, hvordan man allerede pa 2. trin kan arbejde med

fx SMS i forhold til komplekse sociale situationer.

Kompetenceomradet fortolkning er seerligt velegnet til dialogisk interaktion pga. af den
aestetiske teksts fortolkningsabenhed. | en dialogisk afprgvning af forskellige fortolkninger
af en tekst er det vigtigt, at eleverne bliver opmaerksomme p3, at der ofte kan veere flere
rimelige og begrundede tolkninger af den samme tekst, men ogsa at de i dialogisk inter-
aktion kan forsta den andens perspektiv og spgrge kritisk ind til andres synspunkter.

Krop og drama

P3 4. trinforlgb kan eleverne bl.a. arbejde med mundtlig fremstilling i mere komplekse
formelle og sociale situationer. Som beskrevet i afsnit 3.4., kan dette indebzaere at iscene-
saette situationer, hvor eleverne skal handtere mundtlig samtale med en ukendt modtager
i en uvant, formel situation. Det kan fx vaere en jobsamtale, at indtage rollen som en
person i en aestetisk tekst og ga i dialog med en anden karakter i teksten eller andre
sveere samtaler. Mange genrer, som retter sig mod en autentisk situation uden for skolens
rammer, vil opfylde disse kriterier. Det kan ogsa veere faglige fremlaeggelser eller en
debatsituation (se praksiseksemplet ved 3. trinforlgb).

Mundetlige aktiviteter som at lytte, tale og producere fortzellinger er ogsa centrale. De
mundtlige genrer gar pa tveers af alle kompetenceomraderne. Men mundtlighed er saerligt
relevant i fortolkningsarbejdet. Eleverne bar ogsa optraene deres laesefaerdigheder gennem
egen oplaesning. Oplaesningens aktualisering af den skrevne tekst er en made at udkaste
et bud pa en tolkning af (dele af) sestetiske tekster, som kan vaere sveere at komme ind

i for eleverne, fx digte eller ldre tekster. @velser i udtale, tonefald, rytme, betoning og
frasering er skridt pa vejen til god oplaesning og til at opna en nuanceret forstaelse af
samspillet mellem teksten, opleeseren og tilhgrerne.

It og kommunikation

Det, vi bl.a. har navigeret hen imod gennem skoleforlgbet, er, at eleverne skal kunne veelge
den digitale teknologi, der er mest hensigtsmaessig at bruge til kommunikation i forhold til
situationen og formalet. Der kan vaere en faglig pointe i at lade eleverne selv vaelge digital
teknologi til fx fremlaeggelser og lzegge op til, at de reflekterer over deres valg: Hvordan
pavirkede valget af teknologi tekstens endelige udformning, hvilke muligheder og begraens-
ninger gav teknologien mv.

Sprog og kultur

Nar eleverne skal klaedes pa til at blive opmaerksomme pa samspillet mellem sprog og
kultur for at kunne indga i sprogligt komplekse situationer, sa kan dette indebaere at
iscenesaette situationer, hvor eleverne skal handtere kommunikation med en ukendt
modtager i en kulturel sasmmenhang, eleven ikke er fortrolig med fra sit hverdagsliv. Mange
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genrer, som retter sig mod en autentisk situation uden for skolens rammer, vil opfylde disse
kriterier. Hvordan skal vi fx handtere at argumentere for en sag, som vi ved, at modtageren
som udgangspunkt er uenig i. Hvis vi fx skal argumentere for, at vi ikke skal have husdyr,

da de er en miljgbelastning, pa et forum for folk, der elsker deres kaledyr? Se ogsa
praksiseksemplet under kommunikation pa 3. trinforlab.

Det nordiske perspektiv

Laeseplanen laegger op til, at eleverne pa 4. trinforlgb skal opleve at kunne kommunikere
med nordmaend og svenskere. Erfaringer har vist, at den synkrone, mundtlige dialog mellem
danske elever og nordmaend/svenskere ikke er sa enkel en situation endda (Steffensen,
2016). Mange elever kan opleve slet ikke at kunne forsta hinanden.

Det mest optimale ville vaere at etablere en norsk og/eller svensk venskabsklasse, hvor
eleverne kan besgge hinanden og udveksle tekster, billeder m.m. via fx Facebook og andre
medier.

Eleverne kan ogsa mgdes over en chat. Det giver eleverne tid til at bearbejde dialog-
partnerens udsagn og evt. sla et enkelt ord op. En anden fordel er, at eleverne vil kunne
undersgge ytringerne i en sproglig analyse, efter samtalen er til ende. Er der fx nogle
sproglige traek, som elever kan identificere som anderledes fra dansk? Er der ord, som
eleverne szerligt laegger maerke til, at man siger pa en anderledes made? Fx talordene pa
de tre sprog. Og hvad med ordstillingen? Fx siger man pa norsk "boken min” i modsaetning
til dansk "min bog” og har dobbeltbestemmelse pa svensk "den goda mannen” i modsaet-
ning til dansk "den gode mand”. En sggning pa internettet pa “materialer til undervisning

i nordisk” giver adgang til en stor maengde kvalificeret stof til undervisning i det nordiske,
som ogsa inddrager andre kompetenceomrader. Se ogsa Nordspraks hjemmeside.

Sproglig bevidsthed
| alle danskfagets kompetenceomréder arbejdes med elevernes sproglige bevidsthed om,
hvordan vi handler gennem sproget.

Praksiseksempel kommunikation 4. trinforlgb: "Krop og drama som en ve;j til fortolkning’,
findes i appendiks til denne vejledning.
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4 Forholdet mellem kompetencer
og indhold

Kernen i danskfaget er arbejdet med tekster, sprog og kommunikation. Danskfaget giver
eleven mulighed for at deltage i kommunikation, at forsta sin omverden gennem sprog samt
at forsta, hvad sprog og tekster er, kan og gar.

Eleverne skal i danskfaget blive i stand til at opleve, indleve sig i, forsta og anvende
mundtlige og skriftlige tekster i varierede kontekster og laere at beherske det danske sprog
i skrift og tale. De skal lere at fremstille en spaendvidde af aestetiske tekster, fagtekster
og brugstekster og udvikle deres kompetencer til at kunne anvende tekster til praktiske,
kommunikative formal samt at kunne indleve sig i, forsta og fortolke litteratur og andre
aestetiske tekster. Elevernes kompetencer udvikles saledes i deres omgang med det
danskfaglige indhold.

Kompetencer i dansk indebaerer evnen til pa en selvsteendig og ansvarlig made at bringe
relevante feerdigheder og relevant viden reflekteret og kritisk i anvendelse i en konkret
situation.

Kompetencebegrebet i dansk er en orientering af fagets indhold, der saetter fokus pa
elevernes selvstaendige beherskelse og ansvarlige anvendelse af kundskaber og fzerdig-
heder, der bidrager til elevens udvikling.

Arbejdet med danskfagets tekster deres indhold, udtryk og medieformer er sammen med
sprog og kommunikation kerneindhold i danskfaget. Elevens udvikling af kompetencer sker
altid i et forhold til et indhold, og i danskfaget er det elevens arbejde med tekster, sprog
og kommunikation.
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5 Almene temaer

5.1 Kanon

| undervisningen i dansk skal eleverne gennem deres skoleforlgb stifte bekendtskab med
dansk litteraturs kanon. Dansk litteraturs kanon indeholder en genre og 14 forfatterskaber i
den obligatoriske del. Derudover er der en vejledende liste med anbefalinger til folkeskolen,
som kan veere inspirationskilde til arbejdet med klassikere.

Dansk litteraturs kanon - folkeskolen (obligatorisk)
Folkeviser

Ludvig Holberg

Adam Oehlenschlager
N.F.S. Grundtvig

St. St. Blicher

H.C. Andersen
Herman Bang

Henrik Pontoppidan
Johannes V. Jensen
Martin Andersen Nexg
Tom Kristensen
Karen Blixen

Peter Seeberg

Tove Ditlevsen

Henrik Ibsen

Tillzeg til folkeskolen (vejledende)
Danske folkeeventyr
Johan Herman Wessel
B.S. Ingemann

Jeppe Aakjeer

Egon Mathiesen
Halfdan Rasmussen
Benny Andersen

Cecil Bgdker

Ole Lund Kirkegaard
Amalie Skram

Astrid Lindgren
Thorbjarn Egner

Robert Storm Petersen.

UNDERVISNINGSVEJLEDNING Dansk 62



Sammenhange i litteraturen og ldre tekster

En tekst har én sammenhang med den tid, den er blevet til i, og én med den tid, den
leeses i. Og tekster har sa mmenhang med andre tekster. Disse forbindelser kalder man
intertekstualitet. Fx er Cecilie Ekens For Evigt din skrevet pa ryggen af H.C. Andersens
Snedronningen. Begge tekster indeholder syv historier, der minder meget om hinanden,
ligesom hovedpersonernes navne baerer en raekke feelles traek. Litteraturen er fyldt med
eksempler pa intertekstualitet. Bent Hallers Skyld laner mange elementer fra Henrik
Pontoppidans novellesamling Fra Hytterne (2. udgave 1905).

Eleverne skal gradvist laere at traekke trade fra det ene litteraere veerk til det andet. Det er
en del af det litteraturhistoriske tekstarbejde. En anden indfaldsvinkel i arbejdet med at
etablere sammenhaenge i litteraturen kunne vaere et fokus pa tekster med et feelles emne
og de problemstillinger, de rejser. Et sddant emnearbejde vil ofte kunne tilrettelzegges som
et samarbejde mellem flere fag. Man kan ogsa i en periode vaelge genren som indgang

og fx arbejde med eventyr eller fabler. Det er korte og overskuelige genrer med faste regler,
som til gengeeld ofte brydes af forfatterne. Eleverne kender disse genrers kendetegn og

kan finde genrebruddene og arbejde med at skrive bade eventyr og fabler. | et forfatter-
skabsforlgb kan man finde feelles traek fra bog til bog, men ogsa en udvikling. Forfatternes
referencer og citater til sig selv kalder man intratekstualitet i modsaetning til intertekstualitet.

Nar der arbejdes med en bestemt periode, er det nogle gange en fordel at arbejde sammen
med fagene historie, samfundsfag og/eller billedkunst. Foruden periodens skanlitteratur vil
det veere naturligt at beskaeftige sig med billedkunst og skulptur, ligesom tekster i forskelli-
ge genrer bgr inddrages, fx debatindleeg, avisartikler og lovstof. Fokus kan ogsa leegges pa
opfattelsen af barnet i tidens bgrnelitteratur og pa skildringer af bgrn i voksenlitteraturen.

| forbindelse med dette arbejde - eller som et helt selvstaendigt arbejde - kan man komme
ind pa periodebegrebet. Man kan give eleverne en kort litteraturhistorisk oversigt med
eksempler; pa mellemtrinnet fx over bgrnelitteraturens historie og i sidste forlgb over
voksenlitteraturens, og dermed sikre, at eleverne over tid opnar et sammenhaengende
teksthistorisk overblik. Nar der arbejdes med fx 1900-tallet, kan man forbinde gennem-
gangen med en praesentation af de mange nye medier, der dukker op i arhundredet,

bl.a. film, tegneserier, radio, tv, video, computer og smartphones, tablets etc., og man

kan komme ind pa, hvordan massemedierne og senere de elektroniske medier er blevet
opfattet gennem tiderne.

| arbejdet med aldre litteratur er det relevant at stille to spgrgsmal: Hvad sagde teksten
mennesker pa det tidspunkt, den blev til? Og hvad siger den os i dag? Jo mere man ved om
den periode, teksten blev skrevet i, fx historisk og kulturhistorisk, jo mere omfattende kan
man besvare det fagrste spargsmal. Eleverne vil sd ogsa opdage, at de mgder nogle andre

og noget andet end sig selv, andre taenkemader, bevidsthedsformer og fantasier, betinget
af andre livsvilkar og samfundsformer. Nar de sgger svaret pa det andet spgrgsmal, opdager
de maske, at de ogsa kan genkende noget i sig selv. Man kan overraskes over at mgde sin
egen angst, forelskelse, sine grumme og elskede forzeldre, sin bundethed og sine frigarel-
sesmuligheder ogsa i tekster fra en svunden tid.

Aldre tekster defineres ofte som tekster fra far Det moderne gennembrud. Perioden
omkring 1870-1920 markerer pa mange mader en aendring i bade skrivemaden og brugen
af litteratur og er derfor et godt bud pa en skillelinje mellem nyere og aeldre litteratur.

| forbindelse med arbejdet med litteratur, der har opnaet klassikerstatus, kan eleverne
diskutere klassikerbegrebet og grunde til, at enkelte vaerker kan blive stdende som klassike-
re. Dansk litteraturs kanon indeholder en genre og 14 forfatterskaber i den obligatoriske
del, som eleverne gennem deres skoleforlgb skal stifte bekendtskab med. Derudover er
der en liste med anbefalinger til folkeskolen, som kan vaere inspirationskilde til arbejdet
med klassikere. Laererteamet ma - gerne i samarbejde med PLC- tilrettelaegge, hvorledes
arbejdet med kanonforfatterne skal foregd, og hvornar eleverne skal made og arbejde
med de forskellige forfatterskaber.
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5.2

Det er en god idé at kombinere de svaere aldre tekster med tekster fra elevernes egen tid.
De nyere tekster kan ofte bygge en bro til de zldre, selvom det stadigvaek er ngdvendigt
at arbejde med elevernes forforstaelse af de aeldre vaerkers skrivemade, fx gennem oplaes-
ning og afklaring af vanskelige ord og vendinger. Ud over at lade de zldre tekster indga i
sammenhaenge, hvori ogsa nyere tekster indgér, kan man indimellem veelge udelukkende
at arbejde med aldre litteratur for at skeerpe bevidstheden om den. Man kan fx vaelge
fire-fem korte aeldre tekster eller tekstuddrag og bede eleverne om at laegge dem i raekke-
folge fra den aldste til den nyeste. Hvad adskiller teksterne? Hvorfor virker nogle af
teksterne aeldre end andre? Hvornar oplever vi en tekst som "aeldre”? Hvordan kan de
2eldre tekster leeses i dag? Hvor eendrer sproget og litteraturen sig?

Praksiseksempel kanontekst: "Oplevelse, undersogelse og elevforudsaetninger’, findes
i appendiks til denne vejledning.

Opmaerksomhedspunkter

Opmaerksomhedspunkterne i dansk er feerdighedsmal inden for udvalgte feerdigheds-

og vidensomrader under kompetenceomraderne Laesning og Fremstilling. De angiver
beskrivelser af den mindste grad af malopfyldelse, som er en forudsaetning for, at eleverne
kan fa tilstraekkeligt udbytte af de efterfalgende klassetrin.

Laereren skal Igbende vaere opmaerksom pa alle elevers udvikling inden for opmaerksom-
hedspunkterne og tilpasse sin undervisning, sa eleverne far mulighed for at opna det
beskrevne beherskelsesniveau inden for trinforlgbet. Laereren kan vurdere elevers
beherskelse af opmaerksomhedspunkterne gennem observationer i undervisningen,
elevprodukter, elevsamtaler og eventuel testning.

Opfolgning og tiltag

Hvis der er elever, som ikke ser ud til at f4 opna det beskrevne beherskelsesniveau i
slutningen af den periode, opmarksomhedspunktet retter sig mod, sa er leereren forpligtet
pa opfalgning.

| dialog med skoleledelsen og andre relevante fagpersoner drafter leereren elevernes
udfordringer med opmaerksomhedspunkterne og laegge en plan for, hvordan elevernes
faglige udvikling kan tilgodeses i klassen. Det er vigtigt, at planen bade fokuserer pa

at finde en arsag til elevernes vanskeligheder og at fastleegge, hvordan elevernes faglige
udvikling kan stgttes inden for rammerne af undervisningsdifferentiering, lektiehjeelp,
understgttende undervisning og via samarbejde mellem skole og hjem. Undervisningen ma
tage afseet i elevens forudsaetninger og ma gennem tilpasning af arbejdsmader og -metoder
sikre, at eleven oplever mestring og dermed udvikler mod pa at leere. Laereren og relevante
fagpersoner ma derfor jeevnligt evaluere, hvordan disse tiltag bidrager til elevens udvikling
og lyst til lzering og saledes vaere opmaerksomme pa at justere arbejdsmader og -metoder
Izbende.

Opmarksomhedspunkter under leesning og fremstilling
Opmaerksomhedspunkterne for Laesning og Fremstilling er beskrevet i laeseplanen under
de relevante trinforlgb og faerdigheds- og vidensomrader og fglger her i et samlet skema.
Opmaerksomhedspunktet for 4. klasse afkodning henviser til, at det er opmaerksomheds-
kraevende, hvis tekster med velkendt fagligt indhold, dvs. tekster som har veeret bearbejdet
o0g leest i undervisningen, ikke kan laeses op med en hastighed pa omkring 120 ord i minuttet.
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Efter 2. klassetrin

Efter 4. klassetrin

Efter 6. klassetrin

Efter 9. klassetrin

Laesning

Afkodning

Eleven kan laese lydrette

(fx to, bus og sofa) og almindelige
ikke-lydrette ord pa to stavelser
(fx pige, komme).

Afkodning

Eleven kan laese tekster med
et velkendt fagligt indhold med
ca. 120 ord/minuttet.

Tekstforstdelse

Eleven kan opdage egne forstael-
sesproblemer og anvende relevante
strategier til at afhjaelpe dem og fa
overblik over teksten (fx afklare
ukendte ords betydning, anvende
grafiske modeller eller stille
spargsmal til tekstens indhold).

Fremstilling

Korrektur

Eleven kan stave til lydrette

(fx ti, bil og kano) og almindelige
ikke-lydrette ord (fx siger, dgren).

Fremstilling

Eleven kan formulere sammen-
haengende tekster pa mindst 3 linjer
i en kendt teksttype.

Fremstilling

Eleven kan formulere en sammen-
haengende tekst med en tydelig
tekststruktur, fx en beretning eller
en beskrivelse af et velkendt
faenomen.

Korrektur

Eleven kan foretage basal korrektur
pa sprog, stavning, tegnsaetning

og layout.
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6.1

6.2

6.3

Tvaergdende emner
og problemstillinger

Tveerfaglighed

Det kan give god mening til tider at opblgde faggraenser i undervisningen og indtaenke
danskfaget i sammenhaeng med andre fag og fagforstaelser.

Samarbejdet med de andre fag er iszer relevant i forbindelse med emne- og projekt-
orienterede forlgb, hvor innovation og udvikling af produkter er i centrum. Danskfaget kan
her bidrage med et indhold i kraft af et bredt udvalg af tekster og mangfoldige metoder,
der tilsammen tilbyder szerlige vinkler pa projektarbejdet.

Det er af afggrende betydning, at planlaegning og gennemfarelse af tvaergdende emner
og problemstillinger altid er udfgrt, som den er udtrykt i formalsparagraffen, fagformal,
kompetencemal og faerdigheds- og vidensomraderne.

Projektopgaven

| 9. klasse er det obligatorisk at arbejde minimum en uge med en tvaergdende problem-
stilling, som skal give eleverne indsigt i projektarbejdsformen.

Bekendtggrelsen om projektopgaven opstiller retningslinjer for gennemfarelsen af projekt-
opgaven, og sa laenge der arbejdes efter retningslinjerne, er det frit for den enkelte skole,
hvordan arbejdet organiseres.

Pa 9. klassetrin udarbejder eleverne en obligatorisk projektopgave. Opgaven bedgmmes
med en skriftlig udtalelse og en karakter. Undervisningsministeren fastsaetter nsermere
regler om projektopgaven.

Emnearbejde og projektarbejde

Emnearbejde og projektarbejde er to udtryk, der ofte anvendes i fleng, men der er forskel
pa projektarbejde og emnearbejde.

Emnearbejde

Ved emnearbejder beskaftiger eleverne sig med faglige eller tveerfaglige emner, men
arbejder ikke ngdvendigvis projektorienteret. Emnearbejde vil ofte vaere en vaesentlig
indgang, nar der skal arbejdes mere tvaerfagligt, og det vil veere en oplagt made at organi-
sere tvaerfagligt arbejde i de mindre klasser, hvor fagraekken er mindre, og hvor eleverne
endnu ikke er parate til mere komplekse problemstillinger. Emnearbejde kan ogsa veere en
god katalysator for en mere motiverende undervisning, hvor elevernes medbestemmelse
og egne perspektiver i hgjere grad kommer i spil.

Projektarbejde

Projektarbejdsformen har potentialer i kraft af, at eleverne bliver sat i situationer med en
hgj grad af medbestemmelse, og hvor nysgerrighed og kobling til verden uden for skolen
er i centrum. Arbejdsformen laegger op til, at eleverne bliver spgrgende, undersggende,
kreative og fordyber sig i indhold i faget og i arbejdet med at tilrettelaegge, gennemfare
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og praesentere resultaterne af deres undersggelse. Projektarbejde kan gennemfgres inden
for et fag eller pa tvaers af fag.

Der er i projektarbejdsformen bade fokus pa elevernes tilegnelse af stof og pa den made,
de forholder sig til stoffet pa. Gennem projektarbejdsformen far eleverne saledes mulighed
for tilegne sig relevant viden og faerdigheder inden for et tveerfagligt omrade gennem
undersggende og kreative mader at arbejder med stoffet pa.

Styrk elevernes evne til at arbejde projektorienteret

For at leere eleverne at arbejde projektorienteret kan det anbefales, at man i de enkelte
danskfagteams og meget gerne i samarbejde med andre fagteams planlaegger forlgb
pa de forskellige trin, sa eleverne ggres fortrolige med arbejdsformen.

Brug forlgbstaenkningen i kompetenceomradet fremstilling
Fremstillingskompetencens feerdigheds- og vidensomrader afspejler en forlgbstaenkning,
hvor eleverne gennem en saerligt tilrettelagt proces far indsigt i og kundskaber til at
handtere projektarbejdsformen. Det er derfor muligt, at man i leererteamet kan anvende
denne forlgbsteenkning som ramme for det projektorienterede arbejde.

Processen er:

Planlzegning

Forberedelse

Fremstilling

e Respons

Korrektur

Praesentation og evaluering.

Medtaenk danskfaglige metoder og indholdskategorier

| den daglige undervisning er det i planlagte tveergdende forlgb, hvor danskfaget indgar,
vigtigt at medtaenke relevante danskfaglige metoder og/eller indholdskategorier, som de
er beskrevet i fagformal, kompetencemalene og feerdigheds- og vidensomraderne. Ligesom
det i planlaegning af feellesfaglige/tveerfaglige/emneorienterede forlgb kan vaere hensigts-
maessigt at fa afklaret, hvordan danskfaget kan bidrage ind i feltet, sa de danskfaglige
metoder szettes substantielt i spil i forlgbet.

Er emnet fx “Menneske og teknologi” i samarbejde med kultur- og naturfagene, skal det
overvejes, hvilke szerlige indholdskategorier og metoder fra danskfaget, der er seerligt
egnede til at blive belyst i denne tveerfaglig kontekst. Det kunne fx veere:

¢ Informationssggning og kildekritisk sans.
e Laesning pa skaerm.
e Undersggelse og arbejde med teksters formal og struktur i fremstilling og leesning.

e At laese en novelle eller grafisk roman, der kan tilbyde et menneskeligt perspektiv pa
teknologiens indvirkning pa hverdagslivet.

e Sproglig analyse og sammenligning af forskellige former for kommunikation, som
teknologi har muliggjort, fx ansigtslgs kommunikation over for videokommunikation.

e At inddrage mal og metoder fra kompetenceomradet fremstilling i forhold til at sikre
et fagligt fokus i forhold til preesentationen af elevernes produkter, fx at eleverne skal
publicere en hjemmeside eller lave et spil.
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Afklar, hvilken tilgang til projektarbejde eleverne skal lzere i forlgbet

| samarbejde med de involverede fags leerere kan man i faellesskab fa afklaret, hvilken
tilgang der gnskes, at eleverne skal leere i det kommende forlgb. Det kan vaere hensigts-
maessigt at fa afklaret, hvilken form for faglighed der skal arbejdes med. | den forbindelse
kan man skelne mellem forskellige tilgange som naevnt i falgende tekst.

Formel tvaerfaglig tilgang (Flerfaglighed)

Ved en formel tveerfaglig tilgang bindes arbejdet op om et overordnet og gerne bredt
emne. Danskfaget varetager det, som falder under eget fagomrade. Ofte vil det udmgntes
i parallelle forlagb, hvor kun koordineringen og det indledende stadium er fzelles, mens det
ovrige arbejde i fagene forlgber uafhaengigt af hinanden. Det gode ved en flerfaglig tilgang
ligger i dens overkommelighed, bade hvad angéar mal og involvering af de deltagende fag.

Funktionel tvaerfaglig tilgang (Faellesfaglighed)

Ved en funktionel tveerfaglig tilgang arbejdes der ud fra en overordnet tvaergaende
problemstilling og hen imod et faelles mal, som danskfaget ikke ville kunne na som selv-
steendigt fag. Denne tilgang betegnes ofte som den eksemplariske form for fagligt samspil.
Fagene interagerer med hinanden og saettes i samspil med bade folkeskolens formal og

de enkelte fags fagformal. Sammenhangen mellem fagene, som rigtig feellesfaglig under-
visning udfolder, kan bidrage til gget erkendelse og forstaelse for et felts kompleksitet.

Den tveergaende problemstilling abner eleverne for verden, og verden abnes for eleverne
og giver dem mulighed for at kunne handle. Nar der arbejdes ud fra denne optik, kraever
det szerdeles velvalgte emner og en fzlles sag for de pagaldende fag. Ofte vil problems-
tillingen veere af en mere kompleks karakter. Fx som de er formuleret i Wolfgang Klafkis
epokale nggleproblemer (Klafki,2016):

e Fredsspgrgsmalet

o Miljgspgrgsmalet

e Den samfundsskabte ulighed

e Religion og religionsspgrgsmalet

e Den moderne kommunikationsteknologi

e Jeg-du-forholdet.

Idéen med de epokale nggleproblemer er, at de skaber en subjektiv relevans for eleven,
mens de samtidig bidrager til at abne fagenes metoder og begreber for eleverne.

Det forudsaetter hgj koordinering mellem fagene, og det kraever, at man ogsa involverer
sig i, hvad der skal ske i de andre fag under forlgbet.

Nar man har faet afklaret det, skal man som dansklaerer overveje, om det, der skal leeres,
skal veere noget nyt, som eleverne endnu ikke har lzert, og derfor endnu ikke er blevet
aktualiseret i danskundervisningen. Maske vurderes det, at det endnu ikke praesenterede
og udfoldede undervisnings- og leeringspotentiale langt kan lzeres i en mere tvaergaende
problemstilling.

Eller forlgbet kan tilretteleegges som en del af en faerdigheds- eller kundskabskonsolidering
af metoder og/eller indholdskategorier, der allerede er indgaet i et tidligere danskforlgb.
Her seettes de relevante metoder og/eller indholdskategorier i spil i forhold til en konkret
problemstilling, sa den forstaelse, eleverne allerede har opnaet i arbejdet med de udvalgte
metode- og indholdskategorier i danskfaget, bliver udvidet og forstaet pa en ny made i
mgdet med den mere tvaergdende problemstilling.
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Det er som tidligere naevnt af afggrende betydning, at planlaegning og gennemfgrelse af
tveergdende emner og problemstillinger altid er udfert pa et fundament af fagligheder, som
det er udtrykt i formalsparagraffen, fagformal, kompetencemal og feerdigheds- og videns-
omraderne.

Planlaegning af emneorienterede og tvaerfaglige forlgb

Uanset hvilken tilgang til det tveerfaglige arbejde, man vaelger, sa vil falgende refleksions-
spgrgsmal vaere nyttige at saette i spil, ndr emneorienterede og tveerfaglige forlgb skal
planlaegges:

e Hvorfor kan det tvaerfaglige arbejde styrke elevernes lzering?

e Hvordan kan et tvaerfagligt forlgb saette danskfaget i en relevant og faglig sasmmenhaeng,
som ogsa raekker ud over faget?

e Hvordan stilladseres undervisningen, sa ansvaret for leeringen ikke palaegges eleverne
alene?

e Huvilke danskfaglige metoder fra kompetencemalene og feerdigheds- og videns-
omraderne skal anvendes?

e Hvordan inddrages relevante danskfaglige metoder samt begreber kendt fra danskfaget
i arbejdet?

e Huvilke indholdskategorier fra danskfaget er szerligt relevante at inddrage i dette forlgb?

e Hvordan kan danskfagets metode og eventuelt indholdselementer skabe synergi mellem
fagene, sa eleven oplever en stgrre sammenhaeng mellem skolens forskellige fag?

e Hvordan kan fagenes forskellige kompetencemal og feerdigheds- og vidensomrader
understgtte og styrke hinanden, sa eleverne oplever, at de valgte fags metoder og
indholdselementer bidrager til at Igse stgrre problemstillinger?

| arbejdet med det tvaerfaglige er det vigtigt, at eleverne gares bevidste om, at fagene
haenger sammen, og at samarbejdet mellem fagleererne bzerer preeg af, at fagene under-
stgtter hinanden. Faglaererne skal have fokus pa dels at fremhaeve fagenes seerlige
kendetegn og dels at veere tydelige om, hvor fagene understgtter hinanden og udvider en
tveergdende forstaelse for emnet, som kan reekke ud over de deltagende fag og understgtte
formalsparagraffens ordlyd.
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It og medier

Anvendelsen af it og medier er ogsa i danskundervisningen et vigtigt fokusomrade.
Der skal bade teenkes pa lzering om og leering med it og andre elektroniske medier.
Centralt i overvejelserne for anvendelsen af it og medier i undervisningen star fire temaer:

¢ Informationssggning og informationsindsamling
e Produktion og formidling
e Analyse

e Kommunikation, videndeling og samarbejde.

Farst og fremmest skal brug af de forskellige elektroniske medier veere integreret i den
daglige undervisning og det daglige arbejde. Dels ved at computeren anvendes som et
naturligt vaerktgj i bade laese-, skrive-, sage- og kommunikationsprocesser, og dels ved at
forskellige fagrettede programmer og digitale laeremidler indgar i undervisningen sammen
med de skrevne materialer.

Undervisningen med og om it foregar bade individuelt og i klassesammenhaeng. Eleverne
arbejder med computere, tablets, mobiltelefoner, digitale kameraer osv. | klassen anvendes
storskaermsprojektor, tv og andre digitale undervisningsmidler. Man ma i det hele taget
vaere dben over for den udvikling, der hele tiden foregar pa dette omradde. Omvendt er det
vigtigt kritisk at reflektere over, hvornar og hvordan digitale vaerktgjer/laeremidler bidrager
til leering.

Vearktgjer i undervisningen - valg af funktionelt lzeremiddel

Der kan veere store gevinster ved at finde et digitalt veerktgjsprogram, som passer til

de aktiviteter, eleverne skal udfare. Veerktgjsprogrammer, funktionelle laeremidler, gar
processer i leering og undervisning nemmere - eller mulige. Det kan veere et film-
redigeringsprogram, et lydredigeringsprogram, et praesentationsprogram eller et program,
der muligggar, at eleverne kan lave digitale tegneserier.

Funktionelle lzeremidler er ikke produceret med henblik pa undervisning. Det betyder, at
man som underviser skal opdage det didaktiske potentiale i et analogt eller digitalt veerktgj
og aktivt didaktisere det, dvs. rammesaette brugen af leeremidlet, sa det bliver anvendeligt
i undervisningen.

Der findes eksempelvis myriader af programmer til multimodal praesentation. Programmer-
ne muliggar, at eleverne nemt kan arbejde med at kombinere billeder, skreven tekst og
ofte ogsa lydoptagelse og grafik. Nogle programmer har begraensede funktioner, men er

til gengaeld lette at bruge, sa de kan veere velegnede til de fgrste trin. Eleven stgttes af
programmet i at lzere de tekniske funktioner.

Det er vigtigt at saette de faglige rammer for et forlgb. Eksempelvis kan et mal vaere, at
eleverne skal kunne beskrive i skrift, hvad de ser pa billederne. Det kan ogsa veere, at du
vil stille faglige krav, sdsom tydelig udtale og bevidst brug af pausering, til de indtalinger,
eleverne saetter ind i produktet, som led i et mundtlighedsforlgb.
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Da det funktionelle laeremiddel ofte har flere didaktiske anvendelsesmuligheder,
ma vurderingen af dets kvalitet ske i forhold til den kontekst, hvori laeremidlet bruges,
og de mal, man som laerer har for anvendelsen.

Kvaliteten af et funktionelt leeremiddel kan vurderes ud fra disse kriterier:

e Brugervenlighed: Er det nemt for bade lzerer og elever at leere at bruge redskabet
og udfgre de funktioner, som det skal bruges til?

e Pzdagogisk funktionalitet: Kan leeremidlet bidrage til, at eleverne nar de faglige mal
bedre eller mere effektivt end med andre Igsninger?

Uformel laering gennem medier og skolens rolle

Et vigtigt omrade gennem hele skoleforlgbet er at forholde sig til medierne som et uformelt
leeringsomrade, der foregar parallelt med den styrede og formelle lzering. Eleverne tager en
del af de erfaringer, de har fra brug af medier i fritiden, med sig ind i undervisningen, men
det er ofte ukritisk og uden overblik over, hvorledes medierne kan anvendes malrettet.
Derfor skal de medbragte erfaringer bearbejdes og stimuleres i forskellige undervisnings-
situationer med tilbgrlig hensyntagen til elevernes nysgerrighed og kreative potentiale

pa dette omrade.

Skolen ma klaede eleverne pa i forhold til deres anvendelse af medier i tiden uden for
skolen. Her kan fx analyse af computerspil og hjemmesider, som mange barn beskeaeftiger
sig med i deres fritid, indga. Det er ngdvendigt, at eleverne far forstaelse for, hvordan data
indsamles og behandles fra vores bevaegelser pa nettet, og hvilke etiske perspektiver dette
kan have. Ligeledes vil det veere ngdvendigt at stgtte eleverne i at reflektere over, hvordan
deres mediebrug pavirker de praksisfeellesskaber, de er en del af - positivt og negativt.

Fokus i skolens undervisning i mediekompetencer

Eleverne skal tilegne sig kompetencer i at analysere de digitale medier i forhold til fx:

o Autenticitet og autoritet

e Verdier og ideologier

e Synsvinkler og synspunkter

e Virkemidler

e Aktivitetsmuligheder for modtageren

e Afsenderens rolle og synlighed

e Malgrupper

e Anvendelse i dagligdagen.

Eleverne kan meget sjeeldent bare slippes Igs og s@ge. Man kan opna en vaesentlig hgjere
kvalitet, hvis man afhaengigt af opgaven og malet har udvalgt programmer eller hjemme-
sider, som man gnsker, at eleverne skal benytte. Andre gange ma eleverne selv styre denne

proces, og i begge sammenhange ma de have relevante redskaber til kritisk at sgge,
udveelge og sortere.
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7.2

Man ma arbejde malrettet med elevernes tilegnelse af en bevidsthed om den kompleksitet,
som medierne er karakteriseret ved - billeder, tekster, lyd, filmklip osv., der konstant
veksler og &ndrer sig. Der ma i undervisningen fokuseres pa:

e |dentifikation af behovet for information

o Vearktgjer til informationssggning

e Strategier til at sgge systematisk og hensigtsmaessigt

e Vurdering af informationer

o Kildekritik

e Sortering og valg af informationer ud fra opgaver og mal

o Korrekt citering og referering af kilder.

Innovation og entreprengrskab

Danskfaget skal bidrage til, at eleverne udvikler innovative og entreprenante kompetencer,
sa de kan anvende deres personlige, faglige og sociale ressourcer til at skabe noget, der kan
have vardi og relevans for andre.

Innovation og entreprengrskab er orienteret mod at fa elevernes tilstedevaerende viden

i spil i et ikke-vurderende lzeringsmiljg, hvor eleverne gennem motiverende og kreative,
praksisorienterede undervisningsformer styrker deres innovative processer og handlen.

Da undervisningen i danskfaget ogsa orienterer sig mod kompetencemal, er der et naturligt
fokus pa brugen af danskfagets faglige elementer i innovative praksissituationer.

Med det tvaergdende tema innovation og entreprengrskab betones elevernes kompetencer
til at skabe, udvikle og handle. Eleverne skal bruge sproget som en mangfoldig ressource til
at skabe mening i forhold til andre mennesker. Her vil indholdet i kompetenceomraderne
fremstilling og kommunikation vaere mest oplagt, fx i elevernes produktion af zestetiske
tekster, fagtekster og brugstekster, hvor fokus er pa, hvordan eleverne kan skabe, praesen-
tere og lancere produkter, som kan have veaerdi og relevans for andre.

Inden for kompetenceomradet fortolkning arbejdes med elevernes omverdensforstaelse,
et andet centralt element i temaet innovation og entreprengrskab. Eleverne skal fa indblik
i egne og andre menneskers livsforhold, livsopfattelser og livsfilosofier i et historisk og
fremtidigt perspektiv. Og under kommunikation arbejdes med et udblik pa verden, idet
eleverne skal kleedes pa til at kommunikere aktivt i forskellige sproglige og kulturelle
situationer i en globaliseret verden.

Innovation og entreprengrskab lzegger ogsa vaegt pa elevernes arbejdsproces og evner til at
organisere, kommunikere og samarbejde. Kompetenceomraderne laesning, fremstilling og
fortolkning er struktureret som processer, hvor eleverne gver sig i at styre egen laeseproces,
skriveproces og i at gennemfgre undersggelser af aestetiske tekster. Under kompetence-
omradet kommunikation betones seerligt dialogen som et vigtigt element i at kunne
organisere, kommunikere og samarbejde, og netop det dialogiske aspekt ved under-
visningen gennemsyrer ogsa arbejdet omkring fortolkning og fremstillingsprocesser.
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Tilpasning af undervisning i faget
til elevernes forudsaetninger

Undervisning i dansk ma tage udgangspunkt i den enkelte elevs erfaringer og forudsaet
ninger. Uanset hvilke forudsaetninger og udfordringer den enkelte elev matte have, ma
leereren altid bestraebe sig pa at tilretteleegge en undervisning, sa alle elever er tilpas
udfordrede i faget. Her er forskellige mader at evaluere egen undervisning og elevernes
leering pa central. Det vil ogsa indebaere, at laereren ma acceptere og agere ud fra,

at der kan vaere store forskelle pa det niveau, de enkelte elever nar i forhold til
kompetencemalene pa de enkelte trin.

Evaluering i dansk og brug af data

Tilpasning af undervisning til elevernes forudsaetninger tager udgangspunkt i data om
elevernes motivation og faglige stasted. At arbejde med data er en made at arbejde med
at fastholde information om elevernes laering. Man kan fx hente data fra test og prover,
skriftligt arbejde, multimodale elevproduktioner, lyd- eller billedoptagelser af elevpraesen-
tationer eller data fra observationer af undervisning. Langt hen ad vejen er grundlaget for
arbejdet med data at kigge systematisk pa det, der sker i undervisningen. Se fx afsnit om
evaluering af elevers laesning pa 1. trinforlgb.

Man kan skabe data ved at:
e Giidialog med eleverne.

e Observere elevernes aktiviteter med fokus pa en bestemt dimension
(fx hvilke elever siger noget i gruppearbejde, og hvilke gar ikke).

e Evaluere elevernes produkter.

o Gennemfgre test og praver.

| dansksammenhaeng er databegrebet bl.a. forbundet med brug af en raekke kvantitativt
funderede test og evalueringsmaterialer i fx retskrivning og laesning eller til elevernes
arbejde med skriftlig fremstilling, hvor stgrre skriftlige produktioner slutevalueres og
saledes manifesterer elevernes skriftlige fremstillingskompetence pa et givent tidspunkt
i deres skoleforlgb. For at favne bredden og alsidigheden i de fire kompetenceomrader
kan anvendelse af data i dansk med fordel taenkes og anvendes mere bredt og kvalitativt
med henblik pa at tilrettelaegge og differentiere undervisningen i forhold til elevens faglige
niveau og forudsaetninger, se fx praksiseksempel under 1. trinforlgb i appendiks til denne
vejledning, der viser, hvordan man kan evaluere elevers lzeseudvikling. Det er i denne
sammenhaeng centralt, at man skaber overblik over de datakilder, man har adgang til

i danskundervisningen, samt at man analyserer data og omsaetter det til brugbar viden,
man kan genbesgge i forhold til formative feedback-aktiviteter.

Nar man skal kortleegge kvalitative datakilder i danskundervisningen, er det relevant, at
man ser pa den konkrete didaktiske kontekst, man vil hente data fra, og pa de spgrgsmal,
man gnsker, at data skal bidrage til at besvare og belyse. Nar man planlaegger undervisning,
ma man overveje, hvilken type data man kan fa adgang til, og hvordan man kan fastholde
denne type data. | litteraturarbejdet kan man fx arbejde med at fastholde elevernes laese-
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oplevelser, deres tekstforstaelse og deres fortolkningskompetence med afsaet i at lade
eleverne udtrykke sig i skrift, tale, lyd og billede.

Elevernes udvikling foregar ikke altid lineaert. Det er normalt, at det gar lidt frem og tilbage
afhaengig af nye krav i undervisningen eller andre forhold i elevernes sociale liv. Data kan
derfor aldrig sta alene i vurderingen af en elevs fremgang og behov.
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